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Desenho do aluno Adriano Cavalcante de Lima
E. M. Bricio Filho (32 CRE)

Capa:
Arte: Adriana Simeone e Claudio Gil
Foto: Alberto Jacob Filho
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Mais um ano se inicia e, com ele, re- '
novamos o nosso desejo de aprender, \
crescer e transformar a escola que

fazemos na escola com a qual sempre
sonhamos. O ano de 2008 trara 11
novas edicoes de NOS DA ESCOLA,
em que brilhardo o empenho dos pro-
fessores da rede e o aprendizado conjunto, temas atuais, duvidas novas
e antigas e experiéncias que merecem sempre ser compartilhadas. Em
cada um dos assuntos, nosso desejo coletivo de fazer das escolas da
rede municipal de ensino o espago ideal para a constituicdo de conhe-
cimentos e valores.

A matéria de capa de nossa primeira edigdo vem ao encontro
deste anseio. Cidadania € o nosso tema, e a escola, nosso principal
foco. Discutimos o conceito de cidadania e os desafios que ele nos
impd&e diariamente. Entre eles, o de propiciar a vivéncia e o exercicio da
cidadania dentro da escola, garantindo formas de participagéo, repre-
sentatividade, identidade e nacionalidade. Entre as muitas perguntas que
nos fazemos, uma da o tom do debate: como desenvolver e promover na
escola uma pratica cidada que leve a mudangas na relagao dos sujeitos
com a sociedade na qual estédo inseridos?

NOS DA ESCOLA inaugura ainda algumas mudangas em 2008.
Para celebrar o centenario de morte de Machado de Assis, foi criada a
sec¢do Machadiano. A cada edigéo, sera lembrado um aspecto da vida,
da obra ou do Rio de Janeiro da época do maior expoente de nossa
literatura, oferecendo aos professores suporte para abordar em sala de
aula varios aspectos a partir do universo do escritor.

Criamos a segéo Sala de professores, que trara mensalmente
artigos sobre assuntos teodricos ligados ao fazer diario na escola, bus-
cando aliar a experiéncia pratica a reflexdo da teoria. O primeiro tema
é o conceito de infancia. Ja a se¢éo Caleidoscdpio ganhou nova forma
para abrir espago a questdes delicadas, que desafiam a criatividade, a
sensibilidade e o senso de oportunidade dos professores. A cada més,
educadores comentardo uma situagéo real, vivenciada e descrita por
um professor da rede.

No mais, a revista segue contando com a sua colaboragéo, participa-
¢ao e sugestdes. Queremos conhecer e compartilhar a sua experiéncia, o
seu projeto e as suas reflexdes sobre o desafiador universo do ensino.
Uma boa leitura e um ano de muito aprendizado para todos.

Sonia Mograbi
Secretéria municipal
de Educacao




Solidariedade

A escola D. Pedro | recebeu o selo Escola
Solidaria 2007, do Instituto Faca Parte. A
acao solidaria surgiu a partir da tragédia
ocorridanacomunidade Rio das Pedras,um
incéndio que destruiu centenas de casas,
deixando muitas familias desabrigadas.
Este sofrimento foi acompanhado bem de
perto pela comunidade escolar. Os alunos
mobilizaram-se para arrecadar doagdes de
alimentos nédo pereciveis e roupas. Como
forma de reconhecimento, além do selo, o
Instituto Faga Parte esta divulgando a expe-
riéncia solidaria da escola em seu site.
Marleyde Ferreira Fernando

E. M. D. Pedro |, Barra da Tijuca, 7* CRE

Curso

O Instituto de Psicologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ) esta com inscrigdes abertas para o curso de extenséo “Os
desafios da juventude no mundo atual”, oferecido pelo Nucleo Inter-
disciplinar de Pesquisa e Intercambio para a Infancia e Adolescéncia
Contemporaneas (Nipiac). Destinado a professores, agentes comuni-
tarios e profissionais das areas de psicologia, servigo social, educagéo,
medicina e direito, o curso tem por objetivo a discusséo de temas
relacionados avida do jovem no mundo atual — o que quer, o que pensa,
como se relaciona com a sociedade, a familia e as novas tecnologias.
As aulas terdo inicio no dia 13 de margo e acontecerao no Instituto de
Psicologiada UFRJ, no campus da Praia Vermelha, na Urca, Zona Sul
dacidade, as quintas-feiras, de 18h as 21h40. O periodo de inscrigoes
vaiaté 29 de fevereiro e informagdes podem ser obtidas pelo telefone
2295-3208 ou pelo e-mail nipiac @ psicologia.ufrj.br.

Diego Rivera: a arte como arma

Um dos maiores pintores mexicanos, Diego Maria de la
Concepcion Juan Nepomuceno Estanislao de la Rivera
nasceu na cidade de Guanajuato, no México, em 8 de
dezembro de 1886.

Comecou seus estudos na Academia de Bellas
Artes de San Carlos, na Cidade do México, aos 10 anos
deidade. Aos 16, foi expulso por participar de uma greve
estudantil. Foireintegrado, mas nuncaretornou, preferindo
trabalhar por conta propria nos cinco anos seguintes.
Depois de ganhar uma bolsa de estudos do governo da
provincia de Vera Cruz, aos 21, viajou para a Europa e
la ficou até 1921, periodo em que conviveu com artistas
como Pablo Picasso, Salvador Dali, Juan Mir6 e Antoni
Gaudi, que acabaram por influenciar a sua obra.

Por considerar apintura de cavalete umaarte burgue-
saeachar que o seu pais ndo podia esqueceragrandeza
da civilizagéo pré-colombiana — por séculos oprimida
por estrangeiros —, Rivera criou o movimento muralista
mexicano, juntamente com os pintores José Clemente
Orozco (1883-1949) e David Siqueiros (1896-1974).
Deflagrado logo apos a Revolugdo Mexicana, de 1910,
numa temporada de Rivera no México, o movimento
pode ser considerado uma das grandes mobilizagées
sociais na América Latina no século XX, ao instituir uma

politica cultural que criou museus nacionais, institui-
¢oes de pesquisa e de investigagéo arqueoldgica, que
passaram a enfatizar o passado indigena do pais. Para
Rivera, Orozco e Siqueiros, a pintura mural possibilitara
o surgiimento de uma arte publica e coletiva que rompia
com o individualismo da pintura de cavalete. Em todo o
México sdo encontrados murais em palacios, igrejas,
patios de edificios ministeriais, escolas, museus e ca-
maras legislativas.

Rivera foi um pintor revolucionario que querialevara
arte ao grande publico, nas ruas e edificios, manejando
umallinguagem precisa e direta, com um estilo realista, ple-
no de conteuido social. Para ele a arte era uma arma.

Em 1929 casou-se com a pintora mexicana Frida
Kahlo, com quem militou no Partido Comunista. Autor de
mais de 2 mil quadros, 5 mil desenhos e cerca de 4 mil
metros quadrados de pintura mural, Rivera faleceu aos
70 anos, no dia 24 de novembro de 1957, no seu pais.

Um fragmento do trabalho /ndustria de Detroit o
hombre y maquina ilustra a quarta-capa desta edigéo.
E composto por 27 painéis pintados como afrescos
por Rivera, entre 1932 e 1933, no Instituto de Artes de
Detroit, Michigan, EUA. Na obra, elementos nacionais e
das antigas culturas mexicanas convivem com o mundo
daindustria e do trabalho fabril.
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Busca pela
transformacao

TEXTO MARTHA NEIVAMOREIRA  FOTOS ALBERTO JACOB FILHO

De segunda a sexta-feira, Claudia Mendes e Deice
Mara Nicolau saem de suas casas em direcao a llhado
Governador para cruzar os grandes portoes de ferro do
Instituto Padre Severino (IPS), unidade do Departamento
Geral de Agdes Socioeducativas (Degase). Ambas
séo professoras do Colégio Estadual Padre Carlos
Ledncio da Silva, que funciona no local e atende a
adolescentes internos. O trabalho das duas e, diga-
se, de toda a equipe da escola é um pouco diferente
do que se vé nas instituicdes de ensino regulares.
L4, em 45 dias — periodo méaximo de internacéo de
um adolescente —, elas fazem de tudo para resgatar
os internos para a escola e langar-lhes o desafio de
que naquele espaco, de busca de conhecimento, as
transformacoes sao possiveis. “Alguns dos jovens
jamais frequentaram a escola. Outros foram ‘excluidos’
pelo sistema de educacéo formal”,informa Deice Mara,
professoraalfabetizadoracom 21 anos de magistérioe
11 de IPS. *Ha meninos que chegam dizendo que nao
sabem nada, que sao burros, que passaram pela escola
e nao conseguiram aprender nada e ndo entendem
por que ainda tém que vir para ca”, completa Claudia,
biéloga que se encantou pela area de educacéo na
Fundag&o Oswaldo Cruz (Fiocruz) quando atuava como
pesquisadora. Missao dificil e que exige de ambas
muita firmeza, olhar atento, habilidade de escutar e,
especialmente, capacidade de estabelecer com cadaum
dos meninos de la uma relacdo de extrema confianca,

como elas nos contam nesta entrevista.

Quantas escolas héa em todo o sistema do
Degase?

Claudia - Sio cinco, uma em cada unidade,
0 que garante ao menino interno o direito de
estudar, como determina o Estatuto da Crian-
c¢a e do Adolescente. Todas essas escolas
pertencem ao sistema da Secretaria Estadual
de Educacéo.

Em que medida elas sao diferentes das ou-
tras escolas do sistema formal de ensino?
Claudia — Ha pouco tempo essas instituigdes
foramreconhecidas porlei como escolas diferen-
ciadas (como as escolas indigenas, as escolas
em quilombos, por exemplo). Assim, podem
ter projetos proprios voltados especialmente
aseu publico e que sejam adequados também
ao tempo de permanéncia de cada um dos
alunos nas unidades. Imagine que nas escolas
do sistema do Degase (menos a do IPS) ha
meninos que passam dois meses, outros seis,
alguns um ano. As turmas, portanto, séo extre-
mamente dindmicas. Porisso, o trabalho tem que
ser diferenciado em termos de planejamento,
de metodologia. Nédo faz sentido eu chegar na
minha aula e dar tabela periddica, por exemplo.
Até porque o menino pode assistiraum més de
aula e ir embora. O que estamos batalhando
(as equipes dessas escolas) é por um projeto
unico que seja aplicado a todas as instituigdes
das unidades do Degase. Assim, garantiremos
aos meninos a continuidade dos conteudos.
Pretendemos construir um projeto pedagdgico
unico nessas escolas. J4 houve uma reuniéo
de integragéo entre os professores, estamos
conversando.

E a escola do Instituto Padre Severino?
Me parece que € a mais diferenciada de
todo o sistema....

Claudia - E verdade. Aqui o menino fica até
45 dias. Trabalhar um conteudo formal, mesmo
de Peja, fica complicado em fungdo do tempo
que temos. Damos, sim, conteudo, seguindo
na medida do possivel o curriculo minimo do
sistema. Por isso, damos énfase ao trabalho
de resgate dos meninos para a escola, mesmo
porque muitos deles quando chegam aqui ja
estéo fora da escola formal ha muito tempo.
Deice Mara - Alguns jamais frequentaram a
escola, independentemente da idade. Outros
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chegam aqui dizendo que séo burros, que nao
querem vir para a escola.

Claudia — Ha garotos que chegam contando
suas historias de passagem pela escola e da
para perceber que na primeira dificuldade que
tiveram n&do conseguiram ir em frente.

Como funciona na pratica o trabalho de
vocés?

Claudia — Nosso trabalho ndo é dissociado do
conteudo escolar, s6 que o desenvolvemos a
partir de oficinas, porque ndo é possivel em 45
dias seguirarisca o curriculo minimo. Portanto,
agrupamos os alunos, nahoraem que chegam,
por segmentos e seguimos com as oficinas
desenvolvendo conteudos a partir de temas
gerais, de acordo com o nivel daquele grupo.
Ha oficinas de linguagem em que trabalhamos
com diferentes textos, musicas, videos etc.;
temos a de matematica; a oficina ambiental,
com conteudo de historia, geografia e ciéncias;

Professoras do Instituto Padre Severino, Claudia Mendes e Deice Mara Nicolau destacam a necessidade de estabelecer com cada aluno uma relacéo especial e tinica

uma oficina de vivéncia, onde sao trabalhadas
questdes deidentidade; e uma ultima chamada
Recriarte, em que professores de educagéo
fisicatrabalham a psicomotricidade, arecreagéo
e olazer propriamente ditos e jogos. Nessa hora
ha uma integragéo entre eles muito grande,
eles esquecem por alguns momentos que séo
“inimigos” la fora.

Ha turnos?

Claudia — Da manha e da tarde. Sao duas
oficinas por turno. Desta forma, conseguimos
atender a quase todos os meninos da unidade.
Todos os adolescentes que estdo na casa
passam na escola.

Como é arelacdo com os alunos nas
oficinas?

Claudia — Reconhecemos cada um como um
sujeito e ndo como um grupo. Eles ndo sdo um
bando, sdo cadaum.Impomos algumasregras »
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também, idéiaimprescindivel para o processo de
resgate dos meninos para a escola. Ajudamos
elesaentenderem que aescolatem limites, tem
regras, horario e tem conteudo a ser ensinado,
e que eles devem registrar de alguma forma. O
que fazemos com eles é sobretudo mostrar que
a escola é possivel para eles, que eles podem
transitar pelo espaco escolar livremente.

Como € o primeiro contato com os alunos,
0 que vocés observam?

Claudia - Fazemos uma conversa de sensibi-
lizagédo, uma entrevista, que nos da a situagdo
do aluno em relagédo a escola.

Deice Mara - O que observamos ¢ se ha
rejei¢cdo, se ha enfrentamento. Para alguns
garotos a escola € uma novidade. Para muitos,
a imagem trazida da escola ¢ a da instituigao
que o expulsou. Alguns reclamam durante a
aula: “Estou aqui dentro e ainda tenho que
estudar?!”.

E af, como vocés procedem?

Claudia - E um trabalho duro de conquista
desses alunos. Se o menino diz “ndo quero”,
logo o chamamos para conversar sobre outro
assunto. Dizemos a ele que ele sabe muita coisa,
que deve ter opinido sobre algo de que goste,

ou sobre o assunto que estamos dando em sala.
Chamamos, por exemplo, para ouvir musica
quando no planejamento da aula esta previstaa
atividade. Se fica muito resistente mesmo, digo
aele: “Tudo certo, ndo tem problemanéo querer
agora, mas ndo vou mandar vocé de volta parao
alojamento. Fique aquiacompanhando apenas
o trabalho que estamos fazendo, sentado,
ouvindo". Ai ele pergunta: “Posso desenhar?".
E eu digo que néo, que ele deve ficar sentando
acompanhando como foi acordado antes. Ai
entra o trabalho das regras, do limite, que &
fundamental desenvolver com eles. Dificilmente
um garoto, depois de algum tempo, ndo vai querer
participar da aula.

Deice Mara — Sempre entendemos que a
resisténcia do menino tem um motivo. Vamos
entéo tentar conversar com ele, olho no olho,
para saber o que esta acontecendo. Falamos
que entendemos que ele esta longe dos ami-
gos, da familia, da namorada, ou que néo deve
ter dormido bem, vamos jogando a conversa
até percebermos que ele quer falar alguma
coisa. Ele sempre fala. E é neste momento que
ganhamos asuaconfianga. Ele nos contaque a
mé&e ndo pbde vir visita-lo, que a namorada ndo
conseguiu entrar e ouvimos tudo sem julgar. O
importante é mostrar para ele que aqui ele pode



se expressar, pode se sentira vontade parafalar.
No final de cada oficina sempre oferecemos a
ele um momento de lazer.

Que estratégias vocés usam no dia-a-dia?
Claudia — A primeira delas é a organizagéao
do trabalho por oficinas, s6 possivel aqui por
conta do tempo que temos para desenvolver as
atividades. Planejamos coletivamente sempre,
nunca fazemos um trabalho individualizado.
Fazemos reunides pedagogicas com toda a
equipe regularmente para discutir as estratégias
em sala de aula. E o fato de termos o apoio um
do outro [entre professores] que nos ajuda apla-
nejar, avaliar e repensar os rumos de tudo o que
fazemos aqui. Quando comegaanao funcionar,
nos reunimos e replanejamos conjuntamente.
Outra coisa, na sala de aula estamos sempre
atentos para flexibilizar se for preciso. Vou dar
um exemplo: uma vez estava comegando a
dar uma aula sobre tempo—dia—noite e acabei
dando uma aula sobre cadeia alimentar—vida,
porque as perguntas foram me levando para o
assunto e mudei radicalmente. Isso pode ser
bom ou ruim. Aqui é bom e s6 é possivel porque
oimportante é resgatar o menino paraaescola,
¢ fazer ele entender que escola é um espago
de busca do conhecimento. Quando temos
que atender a um curriculo minimo, como nas
escolas regulares, muitas vezes ndo da para
fazer mudangas radicais. O que ndo podemos
nunca é deixar os alunos sem reposta. Ehaum
outro ponto que é um facilitador: as turmas nao
sdo cheias, o que favorece um trabalho mais
individualizado.

E para vocé?

Deice Mara — Aqui temos muita escuta. Eles
adoram contar a histoéria deles. Escuta-los é
importante porque é nesse momento que a
gente percebe a relagdo que eles estabelece-
ram com a escola e determinamos como e por
onde vamos comegar o nosso trabalho. Muitas
vezes percebemos que a propria familia ndo
deu conta dos ajustes para que aquela crianga
continuasse indo a escola. Eles falam: “Minha
mé&e me matriculou umavez quando eu tinha seis
anos, mas ndo conseguiu vaga e deixou pra la".
Eles mesmos dizem que ndo sentiram vontade
de tentar. Para n6s é muito importante que o
aluno entenda que ele é mais que um numero,

umnome, uma pessoa. Uma coisa que fazemos
aqui étentartirar o apelido com o qual o aluno se
identifica. Comegamos aresgatar aidentidade
dele e a chama-lo pelo nome. No inicio ele
estranha, comegaarir, as vezes ndo quer que o
chamemos pelo nome emvoz alta. Aidentidade
deles estatdo marcadapelos apelidos que eles
ndo se reconhecem pelo nome. Tem um peso
positivo para eles serem chamados pelo nome
(até por nem perceberem que um dia tiveram
um nome), entenderem que aqui sdo alunos que
tém nome e néo apelido.

O que o professor que vem para lecionar
aqui precisa entender?

Deice Mara — Que deve estar aberto a mu-
dangas, ndo achar que a sua posigdo € de mais
saberdo que ados alunos, estar aberto atroca.
Trocamos com eles o tempo todo.

Claudia — N&o da para vircom a aula totalmente
fechada, com caderninho feito, que ndo possase
flexibilizar. Um mesmo conteudo tem diferentes
visdes e isso € muito bom para os alunos. Ha
aulas que planejamos em conjunto com dois
professores e discutimos em sala as diferentes
visdes com 0s meninos.

O que é preciso para a transformacéo aqui
ser possivel?

Claudia - Valorizar esses meninos como seres
humanos. Ninguém esta achando que estéo
aqui por engano. As vezes eles querem contar
0 motivo que os fez vir para ca e s6 ouvimos.
Aqui eles falam coisas que la fora nédo falariam
para ninguém. Estabelecemos umarelagéo de
confianga que os ajuda a ndo se sentirem »
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julgados. Mas néo so aqui, como em todas as
escolas, é preciso que o professor acredite no
seu trabalho, naquilo que ele proprio e seus
alunos sabem. Na sala de aula é o professor
que sabe o melhor caminho a seguir e ele deve
apostar nisso.

Deice Mara - Entendertambém que devemos
estaratentos atudo o que o aluno quer nosfalar,
até porque namaior parte das vezes ele ndo teve
oportunidade |4 fora de se posicionar, de ser
escutado. No que dizrespeito especificamente
aalfabetizagédo, que é aminhaarea, posso dizer
que é importante ter nogao de que ninguém, nem
aquinem em qualquer outra escola, se alfabetiza
ao mesmo tempo. Os momentos de cadaum s&o
diferentes. A alfabetizagao funciona como um
todo, até o corpo fala! Trabalhei certa vez com
um adolescente |a de uma unidade do Degase,
em Bangu, que ficava no canto, sentadinho, no

fundo da sala. Eu sempre falava com ele, até
que um dia ele sentou e escreveu. Aprendi que
embora ele estivesse |4, no canto, estavatendo
uma experiéncia diferente da que os outros
alunos tiveram, tive que respeitar.

Claudia — Tem outra coisa importante: aqui
tentamos desconstruir a nogdo equivocada de
grupo, de bloco, até porque eles vém com aidéia
de facgées. E umadesconstrugio pesada, que
exige muito aprendizado de todos nos, conversa
olho no olho, escutar...

Deice Mara — Ainda ¢ dificil no cotidiano lidar
comjovens que sdo de facgdes diferentes, com
idéias diferentes, e convivem em um mesmo
espago fisico de sala de aula. Eles tém formas
de sentar diferentes. Temos que, durante aaula,
fazer com que eles esquegam que estéo no
IPS e lembrem que estdo em uma sala de aula.
As vezes somos bem sucedidos, as vezes nao
conseguimos de jeito nenhum. Aqui a sala de
auladeve seimporao préprio espago do Padre
Severino como instituicao.

E um trabalho constante de valorizacéo do
espaco escolar...

Claudia - E é desgastante, ficamos esgotadas.
As vezes temos seis alunos que valem por 30.
Todo o tempo o aluno exige muito, quer muito a
nossa atengéo, individualmente. Todo o tempo
dizemos para ele que a escola tem valor, que
aqui ele pode fazer diferente e fazer diferencga,
que ele pode ser responsavel pela propria
transformagao aqui dentro.

Deice Mara — Mostramos que aqui, nesta
escola e em qualquer outra que ele freqlientar,
ha outras formas de participar, de conquistar
espago, de se posicionar, sem se rebelar, sem
destruicdo ou vandalismo.

Como é o sistema de avaliacdo de vocés?
Claudia - E basicamente um relatorio individual,
mas ainda estamos analisando, construindo. Ha
uma primeira avaliagéo, quando o jovem chega,
para percebermos em que nivel ele esta. E uma
entrevista para saber se estava na escola, até
que série estudou, quando parou. Quando ele
nao sabe escrever, nds anotamos para ele a
resposta.

Deice Mara - E um trabalho diario, até porque
asvezes ele saiparaumaaudiéncia e ndo volta.
Entdo temos que estar com as observagdes




sempre atualizadas. Aqui fornecemos uma
declaracgédo de freqliéncia e umaavaliagéo para
constar de seu relatério geral.

O aluno pode ser certificado pela escola
do IPS?

Claudia - Pode sim. A avaliagdo vai para o
relatorio dele. Muitas vezes o menino passou
apenas por duas oficinas e ja vai embora, mas
temos que avalia-lo da mesma forma porque
precisado documento para continuar os estudos
la fora. Mas, como falamos, a avaliagdo ainda é
um no a desatar.

E o planejamento, como funciona?

Claudia — Fazemos uma reunido geral com
todos os professores e criamos um tema para
um determinado periodo de tempo (pode serum
ano, um semestre, dois meses) e trabalhamos
em todas as oficinas. Procuramos perceber os
interesses dos alunos para mudar os temas,
se for necessario. Temos também reunides
constantes de professores por oficina. Hd mais
de um professor por oficina e muitas vezes
professores de oficinas diferentes trabalham

em duplas em um mesmo conteudo. Montamos
as aulas de forma conjunta.

Como vocés lidam com os adolescentes
que reincidem?

Claudia - Eu ndo chego a me frustrar. Sempre
penso neles e digo: “Vocé esta aqui de novo..
o que veio fazer aqui?...” Tento entender e até
espero que isso aconteca as vezes. E muito
dificil Ia fora e aqui dentro também. O IPS tem
outros espagos e temos que trabalhar comisso
também. Eles tém que ser motivados, temos que
ofereceraeles espago parapensarefazeralgo
diferente. Aescola, seja estaaquiouasregulares
la de fora, ndo da conta sozinha. Nao posso
imaginar, entédo, que eu sozinha va transformar
completamente esse menino. Imagino, sim,
que aqui é um inicio e la fora o trabalho deve
ter continuidade.

Deice Mara — As vezes eu me sinto frustrada e
algumas horasfalo paraeles: “Apostamos tanto,
por que esta volta?” O que percebemos nas
respostas é exatamente a questéo da falta de
escuta la fora, de parcerias com eles para que
continuem no caminho da transformacgéo. |
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Em 10 anos foram
realizados

3 mil concertos
gratuitos

_ = : / -~ _
Acordes em cenario de arte

Projeto promove concertos gratuitos de migica instrumental em museus e espacos culturais do Rio

TEXTO
RENATA PETROCELLI
FOTO

DIVULGACAO

SERVICO

0s professores interessados
em levar seus alunos aos

concertos devem ligar para
2233-6711 ou 2253-8645,

0U enviar mensagens para
musicanomuseu@ig.com.br ou
carpex@bighost.com.br.

Muita gente associa siléncio, formalidade e até
uma certa sisudez aos museus. Mas ha pouco
mais de 10 anos um grande nimero de cariocas
—deolhos e ouvidos bem abertos — vem cons-
truindo outraimagem desses centros de cultura.
Nos jardins, saldes ou corredores de espagos
tao diversos como o Museu Nacional de Belas-
Artes, o Parque das Ruinas, o Museu de Arte
Moderna, a Biblioteca Nacional e o Museu do
Exército ecoam os acordes do projeto Musica
no Museu, que ostenta niumeros expressivos:
cercade 3 mil concertos gratuitos, com a parti-
cipagéo de mais de 5 mil musicos e uma platéia
de mais de 200 mil pessoas. Os programas
tém por objetivo formar platéias para a musica
e aproximar o publico dos museus, combinando
repertorios musicais e eventos de artes plasti-
cas. Para o diretor do projeto, Sérgio da Costa
e Silva, alongevidade do Musicano Museu ja é
um excelente cartdo de visitas. “Comemorar 10
anos de projeto € umafaganha. Nesse periodo,
nunca cancelamos um so6 concerto e isso nos
deu grande credibilidade. A critica, a midia e
o publico sabem que, quando anunciamos um
concerto, ele acontece”, ressalta Sérgio.

Tudo comegou em 1997, com uma apre-
sentag&o do violonista Turibio Santos no Museu
Nacional de Belas-Artes. Naquela época, a
idéia era realizar concertos semanais. De |&
para cd, o numero de apresentagdes cresceu
e o projeto ganhou a estrada, seguindo para o
interior do Rio de Janeiro e cidades como Séo
Paulo, Belo Horizonte e Brasilia, além de capitais
do Sul e do Nordeste. No Rio de Janeiro, alista
de cenarios desses encontros musicais inclui
30 dos melhores museus e centros culturais
da cidade. Dependendo da programacgao, o
publico ainda leva de brinde uma paisagem
abengoada, como um por-do-sol a bordo da
escuna que conduz os visitantes do Centro
Cultural da Marinha a llha Fiscal, palco de um
dos ultimos concertos de 2007.

A intengéo, desde a concepgéo do pro-
jeto, é justamente aliar a musica aos cenarios
e programagdes que os museus ja oferecem,
diversificando o publico e criando uma atra-
¢éo de alta qualidade e custo zero. Segundo
Sérgio, a grande maioria da platéia ainda é
formada por publico de terceira idade, mas o
numero de jovens vem crescendo significati-




vamente. “Nossa intengéo é quebrar barreiras
em relagéo a eventos de musica classica e de
outros géneros e aos locais onde acontecem
as apresentagoes”, ressalta. Os jovens sdoum
alvo prioritario do projeto. Tanto que as escolas
merecem atengdo especial dos organizadores.
Professores podem reservar oslugares de seus
alunos nos concertos da série, contando ainda
comumavisita as exposigdes dos museus logo
depois das apresentagoes.

Sangue novo —Damesmaforma que a platéia,
os jovens musicos também tém lugar garanti-
do no projeto. Ao lado de grandes nomes da
musica, como Nelson Freire, Arthur Moreira
Lima, Arnaldo Cohen, Yamandu Costa e Jodo
Carlos Assis Brasil, brilham novos expoentes.
“Queremos incentivar jovens musicos, dando a
eles aoportunidade de se apresentarem locais
de prestigio, para uma platéiainteressada e co-
nhecedora. Foi o que aconteceu com o pianista
Pablo Rossi, de apenas 14 anos, ganhador do
concurso Nelson Freire de piano. Ele se apre-
sentou com a Orquestra Sinfénica Brasileira
no Theatro Municipal num dos concertos da
série”, exemplifica Sérgio.

Em 10 anos de estrada, o Musicano Museu
vem ganhando novas cores. No ano passado, foi
realizado o | Encontro de Empreendedorismo no
Meio Musical, reunindo musicos, compositores,
entidades e empreendedores ligados amusica
e o0 Sebrae (Servigo Brasileiro de Apoio as Mi-
cro e Pequenas Empresas), no Conservatorio
Brasileiro de Musica. Para 2008, esta previsto
o Il Encontro, desta vez na cidade fluminense
de Engenheiro Paulo de Frontin. Além disso, o
ano vera o langamento do livro Mdsica no Mu-
seu, 10 anos, que conta a trajetdria do projeto
em numeros, historia e registros fotograficos,
além de depoimentos do pianista Nelson Frei-
re, da escritora Nélida Pifion, do presidente
da Orquestra Sinfénica Brasileira, Eleazar
de Carvalho Filho, e do ministro da Cultura,
Gilberto Gil. Outras propostas em andamento
sdoarealizagdo de concertos em estagdes de
trens desativadas no interior do Rio de Janeiro
e o | Concurso Musica no Museu de Jovens
Solistas. “Estamos esperando a participagao
de muitos jovens valores, que nos permitirdo
contar com uma nova safra de musicos para o
projeto”, adianta Sérgio. |

Musica no Museu, 2008

Este ano, o projeto realizara cinco séries de concertos,

uma vinculada a cada uma das estacdes do ano e mais os

Concertos de Natal. Além disso, em maio seré realizado

o lll Festival Internacional de Harpas. Segue abaixo a

programagao do més de fevereiro:

» Dia 8, 15h — Centro Cultural Justica Federal. Theatro de
Opera Zola Amaro. Programa: Giuseppe Verdi e Puccini.

*Dia 9, 18h — Museu do Exército, Forte de Copacabana.
Encontro de corais. Programa: Villa-Lobos e Tom Jobim.

* Dia 10, 11h30 — Museu de Arte Moderna. Rebeca da Coll,
piano. Programa: Brahms, Debussy, Dinastera e Francisco
Mignone.

* Dia 12, 12h30 - Paco Imperial. Jerzy Milewsky, violino, e
Aleida Schwarz, piano. Programa: Paganini, Bach, Sarasate
e Luis Avelar.

* Dia 13, 12h30 — Museu da Republica. Silas Barbosa,
piano. Programa: Chopin.

* Dia 14, 12h30 — Museu da Republica. Maria Luiza Colker,
piano, e Bernardo Katz, violoncelo. Programa: Beethoven,
Forét e Chopin.

* Dia 15, 12h30 — Centro Cultural Light. Bruce Henri
Quarteto. Programa: Villa-Lobos em ritmo de jazz.

* Dia 17, 11h30 — Museu de Arte Moderna. Duo de piano e
Marcelo Bambam, trombone. Programa: Villa-Lobos, Tom
Jobim.

* Dia 19, 19h30 — Mosteiro de Sdo Bento. Quinteto Carioca
de Sopros. Programa: Mozart, Ernesto Nazareth, G. Bizet.

* Dia 20, 12h30 — Museu da Republica. Béris Marques,
piano. Programa: Chopin, Lizst, Handel, Ernesto Nazareth.

* Dia 21, 12h30 — Museu da Republica. Trio Uno. Programa:
Tributo a Piazzolla.

» Dia 22, 15h — Centro Cultural Justica Federal. Alexsander
Chamrelli, piano. Programa: Chopin, Handel.

* Dia 24, 11h30 — Memorial Getdlio Vargas. Madrigal Nova
Harmonia. Programa: Brahms, Padre José Mauricio.

* Dia 25, 18h — Casa de Cultura Laura Alvim. Grupo Musica
Surda. Programa: musicas inéditas do grupo.

* Dia 26, 18h — Museu do Exército, Forte de Copacabana.
Conjunto Pedra Lispe. Programa: Guerra Peixe, Villa-
Lobos.

+ Dia 27, 12h30 - Museu da Republica. Angela Passos,
piano. Programa: Beethoven, Schubert.

* Dia 28, 12h30 — Museu da Republica. Maria Luiza Colker,
piano, e Bernardo Katz, violoncelo. Programa: Beethoven,
Schumann.

» Dia 29, 12h30 — Museu Histérico Nacional. Angela de
Carvalho, voz, Sérgio Lavor, voz e piano, e Joabe Ferreira,
voz e piano. Programa: drias de dperas.

O
Q
=
o
)
o))

8002/95.U V10253 VA SON

—_
w




MULTIRIO na web

n° 56/2008

OLA

NOS DA ESC

—-
IS

Portal cria o jogo ‘1808 — a aventura real’ com fatos que levaram a vinda de D. Jo&o para o Brasil

ELIANE BARDANACHVILI,
EDITORA DO PORTAL MULTIRIO

Batalhas, invasées, tratados, convengdes secre-
tas, disputas de poder... Foram muitos os fatos
ocorridos na Europa que precederam e deter-
minaram a vinda da Familia Real Portuguesa
para o Brasil. Conhecé-los e compreendé-los
ajudaaperceber a histéria como um processo,
ndo como umacolecéo de situagdes estanques.
Visitando o Portal MULTIRIO, é possivel fazer
isso brincando. A partir de 23 de fevereiro, es-
tarda no ar o jogo 1808 — a aventura real, que a
equipe web preparou para dar inicio a série de
conteudos do portal que marcardo as comemo-
ragoes dos 200 anos dachegadade D. Jodo VI
ao Rio de Janeiro, em 1808.

Apresentado em formato .pdf, o jogo pode
ser baixado para o computador, impresso em
papel comum, em cores ou em preto-e-branco,

—u—
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e montado de forma bem simples. E possivel
imprimir quantos jogos forem necessarios,
podendo-se reunir varios grupos de até seis
jogadores em torno de diversos tabuleiros.

O jogo se movimenta a partir de 36 cartas,
nas quais € contada a historia que antecede o
periodo joanino no Brasil. Nove dessas cartas,
que valem pontos para os jogadores, contex-
tualizam agdes de D. Jodo ou relatam essas
acoes. A busca por essas nove cartas faz com
que os jogadores transitem pelo tabuleiro. As
demais cartas associam os acontecimentos
historicos a situagdes de sorte ou revés que
podem aproximar ou distanciar os jogadores de
seus objetivos. Também fazem parte do pacote
a ser impresso as regras detalhadas do jogo,
bem como sugestdes para utilizar o material em
outras brincadeiras.

ARevolugéo Francesa,em 1789, e adepo-
sicdo, quatro anos depois, do rei francés Luis
XVI, que é decapitado, deflagram uma crise
nas monarquias européias, que se sentem
ameacgadas pelosideais revolucionarios. Esses
paises formam uma sucessdo de coalizées
contraaFranca, e, nesse contexto, ascende ao
poder o militar francés Napoledo Bonaparte. As
seguidas vitorias dos exércitos napolednicos
espalham os ideais liberais pelo continente e
se transformam, a partirde 1804, numa cruzada
expansionista que tera na Gra-Bretanha a sua
maior opositora. O jogo 1808 - a aventura real
mostra o desenrolar desse conflito que resultou
no embarque da Familia Real Portuguesa para
o Brasil, em 29 de novembro de 1807.

Os detalhes desses acontecimentos sé&o
apresentados também em matéria jornalistica
publicadano Portal MULTIRIO, acompanhando
0 jogo. Para baixar, imprimir e montar 7808 — a
aventura real, acesse www.multirio.rj.gov.br. O
acesso ao jogo é um dos destaques da pagina
inicial. Mas lembre-se de que esse conteudo
estara disponivel a qualquer tempo, bastando
utilizar o mecanismo de busca sempre que se
quiser acessa-lo.



Tartarugas na cidade grande

Aquario no Z6o da Quinta da Boa Vista abriga primeiro nicleo urbano do Projeto Tamar-Ibama

A RioZ60 virou mar. Ou melhor, a cidade levou
o mar paradentro do zooldgico com a chegada
das tartarugas do Projeto Tamar ao aquario
instalado no fim da Passarela da Fauna. Mas os
cariocas podem visitar duas espécias apenas:
umatartaruga-de-pente e umatartaruga-cabe-
¢uda, que vieram da base do Tamar de Ubatuba
(SP). Segundo o bidlogo Geraldo Espinola,
essas séo as espécies que melhor se adaptam
ao cativeiro.

Apesar de ser uma cidade litoranea, o Rio
aindatem poucatradigéo naareamarinha, o que
muda com a parceriada RioZoo, a Uinica a expor
animais do Tamar. Isto traz dois beneficios: da
mais visibilidade ao projeto e contribui para a
conservagéo das espécies, através da educagéo
ambiental dos visitantes, “sensibilizando-os
sobre a protegéo e o respeito a estes animais”,
explica o biologo. O local dispde ainda de pai-
néis educativos e exibe videos e DVDs para o
publico aprender um pouco mais sobre a vida
dos bichinhos.

Mas abrigar espécies marinhas em outro
ambiente néo é facil. As tartarugas moram em
um tanque com 12 mil litros de agua, mantidos
por duas bombas e dois filtros de agua, sendo
um biologico (com carvao ativado, areia, saibro e
tecido agrilon), funcionando 24 horas por dia, e,
o outro, um ozonizador — para matar as bactérias.
Alémdisso, ofundo do tanque é constantemente
aspirado para aretirada de restos de alimentos.
A agua é salgada e o pH, mantido em cerca de
7,2, o mesmo nivel encontrado no mar.

A adaptagéo das nadadoras foi tranqtiila,
de acordo com Espinola, tirando um pouquinho
de dificuldade da tartaruga-cabeguda para
aceitar a alimentagédo em cativeiro. Mas a dieta
é de fazerinvejaa qualqueramante de frutos do
mar. O tratador responsavel pela alimentagao
leva paraadupla, astergas, quintas e sabados,
cinco quilos de peixes (merluza, xerelete e pargo),
além de lulas, camario e siri.

Séao diversos os obstaculos que as tartaru-
gas marinhas, em qualquer fase davida, tém que

enfrentar, principalmente por causa do homem.
Para se ter uma idéia, de cada mil filhotes que
nascem, somente um ou dois conseguem atingir
amaturidade. “O maior responsavel peloriscode
extingéo sofrido por elas é o serhumano. Portan-
to, devemosrespeita-las e mudar nossas agoes”.
Ele explica que olixo no mar, principalmente o de
objetos de plastico, é fatal quando ingerido pe-
los animais. Na esperanga de que conhecendo
as espécies as pessoas se comportem na praia
commais cuidado, o bivlogo fazum convite. “Ve-
nham conhecer as nossas tartarugas marinhas
e aprender conosco aama-las”. m

Ondas da evolucao

O Projeto Tamar surgiu em 1980, alguns
anos apods as tartarugas marinhas
aparecerem na lista das espécies
ameagadas de extincéo. Pesquisadores
levaram dois anos percorrendo o litoral
brasileiro para a identificagdo das
espécies, locais e periodo de desova

e os principais problemas relativos a
exploracédo. Em 1992, a instituicéo
chegou a 1 milhdo de filhotes protegidos e
liberados ao mar. Em 2007, esse ndmero
passou dos 8 milhdes.

As tartarugas marinhas existem ha
mais de 180 milhdes de anos. Com origem
naterra e gradual evolucéo para o mar,
elas sobreviveram a inimeras mudancas
do planeta. O nimero de suas vértebras
diminuiu e as que restaram se fundiram
as costelas, formando uma carapaga
resistente e leve. Perderam os dentes,
ganharam uma espécie de bico e suas
patas se transformaram em nadadeiras.
Existem sete espécies de tartarugas
marinhas: cabecguda, oliva, tartaruga-de-
pente, verde, tartaruga-de-couro, flatback
e lora (ou Kemps Ridley).

FoNTE: SITE DO TAMAR

TEXTO
BETE NOGUEIRA

RioZoo - Quinta da Boa Vista, s/n’,
Séo Cristovao. Tel.: 3878-4200.

* WWw.rio.rj.gov.br/riozoo

* www.tamar.org.br
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Revista n° 41

Ano 4/2006

° Zoom — Qual aimagem mais mar-

cante que vocé tem na memoria”?

* Ponto e contraponto — Helen-
bar no pais de Alice. Helena de

Barros

» Carioca — Casada cultura portu-
guesa. Real Gabinete Portugués
de Leitura

*Seéculo X X1 - Alunos que se

tornam autores
e Parceria - O limite do Sistema Solar (Fun-
dacéo Planetario)

° Pan 2007 — Eternos xodds dos torneios.
Mascote do Pan 2007

* Professor on-line — Musica aum clique do
‘mouse’. Passeio virtual por uma orquestra

*Olho magico - Umuniverso de descobertas.
Pais sociais e professores do Programa de
Alunos Residentes visitam a MULTIRIO

e Caleidoscopio — Tempo para adaptagao
(IHA)

*Rede fala - Professores-leitores paraformar
alunos-leitores (Marcela Afonso Fernandez)

* Atualidade — Uma revolugéo incompleta.
TV digital

e Matéria de capa — Multiplas expressdes do
olhar. Ludicidade e imagem

* Artigo — Animencontros: espagos interativos
de ressignificagdo (Carlos Alberto Machado
- pedagogo)

*Presente do futuro — Torcer, sim, mas sem
brigas. Torcidas organizadas

*Pénaestrada #1 - Aulacomrecheio brasi-
leiro — Ciep Tancredo Neves

*Pénaestrada #2 - Ensinamentos dacidade
- E. M. Luiz Delfino

*Pé na estrada #3 — Um passado de muita
historia — E. M. Rosa da Fonseca

e Perfil = A'locomotiva’ Nair de Teffé

*[Foiassim — Reservanatural da cidade. Serra
do Mendanha

e Cartaz — Professor, escolha com seus alu-
nos e cole aqui uma imagem que represente
aturma

e Giramundo - ‘ Blog'

olho maaqgico
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Este més, NOS DA ESCOLA publica os sumarios das edicdes 41 e 42.

Revista n° 42

Ano 4/2006

°Zoom-Emquelugar
vocé acha que é im-
possivel se divertir?

* Ponto e contra-
ponto — Sorrir para
esquecerador. Dou-
tores da Alegria

e Pan 2007 - Pelo
prazer de participar.
Voluntariado do Co-Rio

e Carioca - Rio de janeiro, cidade de bamba.
Samba na Lapa

* Século XX1 — Experiéncia de integragéo.
‘Chat’ entre alunos

° Parceria — Convivéncia e sociabilidade.
Creches Sempre Vida

* Rede fala — Educagéo ‘versus’ paradigmas
do meio ambiente (Elizabete Cristina Ribeiro
Silva — E. M. Presidente Anténio Carlos)

° Olho magico — Na pauta, o ‘Era uma vez...'
Encontro Internacional Rio Midia

e Caleidoscopio — Valorizagdo de conheci-
mentos

*Professoron-line —Parapintaroretrato de um
passaro. Homenagem ao Dia do Professor

*Matériade capa-Umexercicio de felicidade.
Ludicidade e espago

* Artigo — A vez do talento. Projeto Talento da
Vez (SMAS e SMC)

e Atualidade - Fatos de uma guerra sem fim.
Conflito Israel x Libano. Oriente Médio

* Presente do futuro — Conversa sem hora
marcada Falar sobre morte

*Pé na estrada #1 — Unidos por um mesmo
ideal — Nucleo de Artes Grécia

*Pénaestrada #2 - Um sistema em constru-
¢éo - 6°CRE

*Pénaestrada#3 - Ahoradaalegrianaescola
- E. M. Gastao Monteiro Moutinho

* Foi assim - Porta de entrada para o Rio.
Zona Portuaria

e Perfil — Uma vida dedicada a musica. Rada-
més Gnatalli

e Cartaz — Santos Dumont

° Giramundo — Cinema — historia m




A solucao esta no dialogo

Pactos e negociacdes coletivas ensejam alternativas para resolver problemas e enfrentar desafios

Certo dia...
Minhaalunada classe especial de retardo mental
darede municipal, de 12 anos, fez o seguinte re-
lato oral durante uma atividade em que eu queria
trabalhar com a turma sobre o tema medo:
“Eunaotenhomedo derato. Tenhomedo de
barata. Na minha casa tem muitos ratos e eles
ficam atras do fogéo e entram num buracéo que
tem atras da geladeira. Eles ficam pendurados
no pau que tem no telhado. Entram na panela
dearroz, fazem coco e sujeira e azedam o feijao.
Por isso nos s6 estamos comendo arroz.”

Questoes, tensoes, reflexoes

Tomar consciéncia dessa situagdo gerou em
mim muitas duvidas: que sentidos essa crian-
¢a da ao binémio higiene/saude? Quando falo
que ela deve comer frutas lavadas, o que sera
que ela pensa? Se durante o recreio alguém
chama a sua atengéo, porque pegou e comeu
um pedago de carne que caiu no chao, o que
elaimagina? Sera que entende o motivo da re-
preensao?

Ratos e baratas sdo animais que identifi-
camos como transmissores de doencas, mas
como agir com o gato ou com o cachorro de
estimagdo? Afinal de contas, os dois s&o ani-
mais também.

Até que ponto eu, como professora, co-
nheco de verdade a vida de cada um de meus
alunos? Sera que ¢ possivel sempre valorizar a
realidade deles ou apenas respeitar como ver-
dadeira a realidade da minha aluna?

E quando me assusto ou me sinto amea-
gada com fatos reais da vida deles? E possivel
ignorar questdes que geram tanto desconfor-
to em mim? O que meus alunos sabem sobre a
minhavida? Que realidades s&do mais proximas
ou mais distantes do meu tipo de vida? Até que
ponto a arealidade de vida de cada aluno afeta
ou deve afetar a vida de seus professores?

Que sentidos cada um dos professores da
minha escoladariam a essa e a outras situagoes
cotidianas que acontecem na minha turma®? O

que os demais alunos do grupo pensam sobre
o que foi descrito pela colega?

Provavelmente esse relato deve ter causa-
do emogéo, nojo, susto, raiva, tristeza e o que
mais? Quantos relatos como esse, carregados
de significados e de vida, ndo ficam guardados,
adormecidos e sdo omitidos portimidez, vergo-
nha, insegurancga, medo de algum tipo de re-
preenséo etc.?

O fato € que essa minha aluna expressou
uma parte darealidade de suavida, que tem sig-
nificado para ela. Ao ouvi-la, mostrei interesse
por ela, por sua vida, sua historia, possibilitan-
do uma interagédo mais efetiva entre nos.

Os possiveis porqués

Umadasfuncdes daescolaéacolheradiversida-
de de experiéncias de vida presente em cada sala
de aula, em cada escola, de forma respeitosa,
considerando que na maioria dos casos ndo se
trata de opgéo, mas de imposigédo socioecono-
mica, cultural ou até mesmo religiosa.

Cada umadas turmas é formada por alunos
que representam realidades muito variadas, as
vezes sem qualquer elemento de identificagéo
que possa ser sentido ou percebido de ime-
diato. E sabido que cada um deles tem uma »

TEXTO

EQUIPES DA SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO
(SME) E DA MULTIRIO

ILUSTRACAO
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historia de vida que é Unica, repleta de experi-  contrario, a garantia do reconhecimento e do
éncias e expectativas subjetivas. respeito as diferengas é imprescindivel para
Ao participar de diferentes contextos so-  entender que existem pontos de vista diferen-
ciais, criancas e adolescentes constituem co- tes dos nossos, outras formas de ver o mundo,
nhecimentos e se constituemapartirdoencontro  de ser visto, de compreender e de ser compre-
dediversas historias presentes nasvariadasre-  endido, de relacionar pessoas e coisas — todas
lagoes interpessoais que estabelecem. Neste  legitimas e sobre as quais ndo devemos fazer
sentido, a salade aula é um espago social muito juizo de valor, nem considera-las melhores ou
privilegiado, de convivéncia diaria, o que facili- mais corretas.
ta que nela aparegam e se expressem os dife- Todos nés somos diferentes e reconhecer
rentes modos pelos quais cada aluno lidacom  erespeitar as diferengas, principalmente na es-
os objetos de conhecimento. cola, éimprescindivel para garantirespago, sen-
Essadefesadoqueé unico, subjetivoepar-  tido e apropriagdo do que podemos chamar de
ticularndo deve levaraidéiaequivocadadeque  “conhecimentos novos” ou parcialmente desco-
os conceitos, as histérias pessoais e as certe- nhecidos, mas que precisam ser compartilhados
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zas de cada um sio estaticos e definitivos. Ao

1. Do professor do caso
— N&o estd embutida aqui nenhuma
intencéo de considerar a realidade descrita
como desejavel ou apropriada ao ser
humano. O que fiz foi interferir na situacéo
de modo a auxilia-la e a sua familia, na
medida do possivel, para que juntas
constituam outros conceitos e atitudes
que lhes garantam melhores condicoes de
higiene e de salde. Mas isso sé foi possivel
porque eu entendo um pouco o que a
minha aluna pensa, 0 modo como age em
relagdo ao assunto, enquanto converso
com ela, ouvindo-a com muito respeito.

Reflito sempre com meus alunos
sobre suas vidas, sem preconceitos ou
valoragdes pessoais, sobre suas falas,
histérias e agdes. Proponho pactos e
negociagoes coletivas que permitam que
eles encontrem alternativas para resolver
problemas e enfrentar desafios. Valores
e atitudes precisam ser reconstruidos,
ressignificados, discutidos, para que
possam ser apropriados e transformados.
Repreensao por si s6 ndo transforma nem
educa ninguém, além de muitas vezes
afastar os alunos uns dos outros e de nés,
professores.

A solucéo estd no debate,
na discusséo, na analise e ndo na
constatacéo, lamentacgéo ou repreensao.

e apropriados por todos como um direito.

2. Diretora convidada: Susana Lourenco
—Isso é avaliacéo! Vejo com bastante
concretude um rico exemplo do processo
avaliativo tao entrelacado no dia-a-dia do
professor. E nesse levantar de inquietagées,
que sempre tem a intengéo de incluir, que
podemos verificar nossas novas possibilidades
de construcéo e rever a nossa pratica; de
acrescentar e/ou rever prioridades; de
procurar dar outros rumos que, como mediador,
procuramos para incentivar, cutucar e motivar
a busca de outras descobertas e de outras
possibilidades em nossos alunos que possam
dar-lhes uma visao mais alargada do mundo
que os cerca.

O resultado dessa pratica de observacéo
consciente e critica pode ser, tanto para
o aluno quanto para a turma, o elemento
instigador que os levara a rever suas vidas,
podendo levé-los a superar alguns limites e a
exercitar, através da busca de informacdes/
solugdes, uma construcdo mais criativa e
cidada de suas vidas.

Para esse momento ser ainda mais rico,
nesse exercicio de ouvir, falar, perguntar,
responder, acrescentar dados, criar conexdes
com outras informacdes e vivéncias, é
importante estreitar os lagos com a sala
de leitura, que fard, junto com aturmae a
professora, pontes com outros saberes,
através de outras linguagens.



As formas pelas quais cadaumvé e con-
vive nesse mundo séo refletidas e percebidas
no contato social através de agoes, valores,
gestos e sonhos que se expressam por di-
ferentes formas de linguagem. Do mesmo
modo, os valores e conhecimentos s&o apro-
priados na interagdo com outros.

Os alunos falam, pensam e concluem
sobre uma realidade que se apresenta, por
uma situagéo-problema, de forma pecu-
liar, individual, a partir de suas vivéncias, de
seus conhecimentos prévios. Desse modo,
as criangas atribuem sentidos diversos a
uma mesma experiéncia, a um mesmo ob-
jeto de conhecimento. Nos também somos
assim e desenvolvemos nossa agéo peda-

3. Professora convidada: Karina
Ferreira de Souza
Primeiramente é interessante entender
que medo € algo relativo e construido
socialmente. Nao existe um medo Unico,
uma verdade absoluta. Sendo assim, o
espanto diante de outra realidade nao nos
deve paralisar em busca da nossa verdade,
da realidade conhecida, mas aproveitar para
conhecer novas realidades que ndo séo nem
melhores nem piores, apenas outras.

O rato é um animal, neste caso, que é
mais conhecido pela crianga em questao, é
um animal que estd mais préximo, por isso
talvez o medo dele nao exista. Em todo caso
ela ainda néo se deu conta do perigo para a
saude pois este (o perigo) também néo faz
parte de sua realidade. Neste sentido, diante
da proposta de trabalhar o medo (proposta
inicial), é possivel, junto ao grupo, trabalhar
arelatividade do medo, e neste caso é
interessante ter alguém que nao tenha medo
de rato e que sugira um outro olhar para uma
realidade mais conhecida do que a professora
“ter medo de rato”. Ajudaria os outros a
repensarem seus medos, inclusive o de rato,
possibilitaria perceber que o medo néo é
inabalavel, infinito, determinado. O medo é
algo que pode ser mudado. Neste contexto
seguiria explorando a riqueza do tema medo.
Pensarfamos uma forma de acabar com os

gogicaa partirdo que construimos ao longo do
tempo, naescola e fora dela, e também atribu-
imos sentidos muito proprios as pessoas, fa-
tos e objetos. Todo mundo ¢ assim, mas para
ser professor é preciso que se tenha consci-
énciadisso, ter clareza das diferentes histérias
devida, dasrealidades e dos sentidos particu-
lares que se reinem e se entrelagam no espa-
¢o da sala de aula.

Apenas num ambiente favoravel a troca e
ao didlogo é possivel conhecer nossos alunos
e suasrealidades, e elesands. Observar como
serelacionam com as situagdes cotidianas, com
seus medos, sonhos, expectativas emrelagédo a
escola, a vida que levam fora dela, o que véem
e gostam na televisdo...

medos, trabalharia com as questdes de como
é pedir ajuda, quem poderia ajudar, exploraria
o entendimento do que nos da medo. Tendo
retardo ou ndo, o medo existe e € real, ainda
que absurdo aos olhos dos outros. Uns tém
medo de rato, outros, de barata. Mas nos
dois casos ha o medo e este € importante
para ambos: pode paralisar qualquer um dos
corpos. Sendo assim, ndo deve ser ignorado
por nenhum motivo.

No decorrer do trabalho poderiam,
entdo, surgir outras derivas, até mesmo
com o espanto diante dos relatos de vida de
cada crianca e af derivarfamos. Por exemplo,
poderiam aparecer outros medos, inclusive
os de rato, fazendo com que a crianga
pudesse pensar e entender o perigo que o
rato representa para os outros, até mesmo
para a professora. Num outro momento,
surgindo o medo que o rato representa, a
prépria professora poderia se posicionar
dizendo o que o contato com o rato produz.
Neste ponto, vérios outros assuntos, como o
que € salide e doencga, podem surgir e serem
aproveitados. Neste caso, os assuntos seriam
trabalhados junto ao grupo e néo criados a
partir de uma repreens@o ou mesmo uma
regra ou uma lei, que sdo conceitos, palavras
que néo estdo no entendimento do corpo,
que demoram muito mais para
serem entendidas.

Q
L
@,
Q

7

(0][o]0}013]0)

V1003 va SON

800¢/9G U

=
©




(D)
C
c
o
| -
@)
n
n
()
——
@)
p -
(o]

NOS DA ESCOLA n° 56/2008

N
o

Diferencas sem desigualdade

Microcomité de Género da Secretaria Municipal de Educacéo trabalha por um ensino ndo-sexista

TEXTO
RENATA PETROCELLI

« Contatos com o
microcomité de género
podem ser feitos pelo
enderego eletrdnico
generosme(@rio.rj.gov.br]

« Leia mais sobre género
na segdo Judoteca desta
edigo, na pagina 49.

Desde junho do ano passado, um grupo de re-
presentantes de diversas instancias da Secre-
taria Municipal de Educagéo (SME) se reune
quinzenalmente para debater, refletir e propor
estratégias e politicas destinadas a garantir a
equidade de género no ambiente escolar, pro-
movendo uma educagao livre de preconceitos
e capaz de reconhecer e valorizar as diferen-
¢as. Empouco mais de seis meses de atuagéo,
o Microcomité de Género da Educagéo definiu
suas metas e ja organizou um primeiro encontro
de formagéo para professores e profissionais
darede de protegéo ao educando, realizado em
novembro. Coordenadorado grupo, Denise Pa-
Iha explica que seu surgimento foi umaresposta
as proposigdes do Comité Género e Municipio,
criado no ambito da Prefeitura, a partir da ne-
cessidade de relacionar as politicas de género
as demandas da educacgao. “Trabalhar poruma
educagéo néo sexista, contribuir paraaamplia-
¢éo do debate relacionado a eqliidade de gé-
nero incorporado ao curriculo escolar, apoiare
validar estratégias educativas que previnam a
violéncia doméstica séo atribuicdes deste Mi-
crocomité”, enumera Denise.

Todos os educadores interessados em
conhecer e se apropriar do trabalho, amplian-
do o debate em sala de aula e desenvolvendo
instrumentos para abordar as questdes de gé-
nero com mais propriedade, podem procurar a
Coordenadoria Regional de Educagio (CRE).
Cada uma das 10 CREs tem um representan-
te no Comité, assim como o gabinete da se-
cretaria, o Departamento Geral de Educagéo
(E/DGED), o Instituto Helena Antipoff, a Equi-
pe da Educagéo Infantil, o Programa de Edu-
cacdo de Jovens e Adultos (Peja), o Projeto de
Extens&o Meio Ambiente e Saude da Diretoria
de Educagdo Fundamental e a MULTIRIO.

Abarcar um amplo e diverso grupo de pes-
soas foi a maneira encontrada ndo apenas para
enriquecer o debate, mas também para garantir
que ele atinja a rede inteira. “A reunido de esfor-
¢osem prol dajustiga social, de uma perspectiva

humanitaria, através do conhecimento e dorespei-
to aos direitos humanos, precisa ser construida
por muitas maos”, defende Marcia Vinchon, inte-
grante do Microcomité e coordenadora do Proje-
to de Extensdo Meio Ambiente e Saude. Com as
agdes do Microcomité, Marcia vem conseguindo
ampliar e aprofundar o trabalho relativo a eqtiida-
de de género entre os adolescentes do Programa
de Orientagdo Sexual e Prevengéo ao Uso Indevi-
do de Drogas. Para 2008, ela prevé a realizagédo
de novas agdes de formagao. “Esta primeira ex-
periéncia foi muito interessante, pois iniciou um
debate junto aos nossos educadores sobre aLei
Maria da Penha', aprofundando assim o trabalho
de género jainiciado”, avalia Marcia.

O primeiro desses encontros aconteceu
em novembro passado e o préximo esta previs-
to paramargo. “Pretendemos realizar um grande
seminario para professores e, simultaneamente,
estimular o fomento de encontros regionais abor-
dando tematicas que transversalizam o assunto
género, com a participagéo de todaa comunida-
de escolar”, esclarece Denise. A multiplicagéo
dos encontros e do debate ja vem sendo reali-
zadanas CREs, em trabalho desenvolvido pelos
respectivos representantes no Microcomité. A
9% CRE, por exemplo, realizou no final de 2007
a Semana de Nio a Violéncia Contra a Mulher,
com aapresentagéo de trabalhos realizados pe-
los alunos. Sua representante no Microcomité,
Islei Salloker Belsoff Santos, vé como fundamen-
tal o trabalho do grupo no incentivo a uma edu-
cagéao capaz de fortalecer os direitos humanos.
“A educacéo é um veiculo de esclarecimento e
oportunizador de atitudes cidadas. O trabalho
do Microcomité é essencial porque o processo
educativo abrange ndo somente nossos alunos
e seus familiares, mas também a nés mesmos,
como educadores”, conclui. ®

T A Lei Maria da Penha (N° 11.340/2006) foi
sancionada pelo presidente Luis Inédcio Lula da
Silva em agosto de 2006, alterando o Cédigo Penal
e aumentando o rigor das punigdes das agressoes
contra a mulher em a&mbito doméstico ou familiar.



Vivendo uma escola ciclada

“N&o sou esperangoso por pura teimosia,
mas por imperativo existencial e histérico.”
Paulo Freire

Tendo porbase aLeide Diretrizes e Bases, que
facultaas redes de ensino do territorio nacional
a organizagéo curricular do tempo escolar, o
municipio do Rio de Janeiro ampliou a sua pro-
posta, iniciadaem 2000, para atenderatodos os
grupamentos sob os principios epistemologicos
que embasam os ciclos de formagao.

Ao contrariar a légica de organizagéo
da escola baseada na seriagéo, o ciclo de
formacéo aponta caminhos antagdnicos aos
periodos estanques, bimestrais ou trimestrais.
A organizacgao da escola com base nos ciclos
de formacgao considera o desenvolvimento
humano, alicergando a suateorianos aspectos
biologicos e culturais.

Que bases teoricas alicergam a organi-
zagao do tempo escolar em ciclos? Como se
desenvolve o serhumano, e em que dimenséo
acontece aaprendizagem? Em que eixos esta
baseado o ato de ensinar?

As ultimas pesquisas nas areas que es-
tudam o desenvolvimento humano apontam
diretrizes cujas referéncias de planejamento
e avaliagdo consideram o periodo integral
dos dias letivos como possibilidade real de
aprendizagem para todos.

Ateoria sociointeracionista aponta aspec-
tos como a sociabilidade do homem, interacao
social, signo e instrumento cultural, histéria
e mediagdo como focos para chegarmos ao
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores. Memodria, atengéo, percepgéo, pen-
samento/linguagem e imaginagéo constituem
o que Vygotsky chamou de fungdes psicologi-
cas superiores (FPS), e seu desenvolvimento
provoca no sujeito aampliagdo de complexas
redes de significados que impulsionam o ato
de aprender. Para Vygostsky (1988) a cons-
ciéncia e as fungdes superiores originam-se
no espaco exterior, narelagdo com os objetos
e pessoas, nas condi¢cdes objetivas da vida
social. E naaprendizagem, focalizada como um
processo essencialmente social — que ocorre
nainteragdo com adultos e com companheiros

mais experientes e onde alinguagem tem papel
fundamental —, que se percebe a apropriagédo
de habilidades e conhecimentos disponiveis
para aconstituicdo das fungdes psicoldgicas
humanas.

O professor, como mediador do processo
de aprendizagem, precisa estar atento para a
necessidade de intervengdes sucessivas no
processo de pensamento da crianga. O papel
de mediador cultural exercido por ele direciona
aescritacomo pratica simbolicaem umanova
dimensao no desenvolvimento que reestrutura
e enriquece o campo simbdlico humano.

Sob esse prisma, as intervengdes preci-
sam ser qualitativas, em umarede de informa-
¢oes e experiéncias relacionadas entre si, que
constituem significados para o individuo e que
possibilitam aformacg&o de outros significados.
Segundo Lima (2002), “a aprendizagem da
escrita, sistema simbolico complexo que é, esta
subordinada a um trabalho intencional, claro,
organizado e continuo do educador. E este
trabalho deve levar em consideragéo a estrutura
dalingua”. O professor precisa estar atento a
dindmica dos processos que acontecem em
sala de aula, considerando o educando, seu
periodo de desenvolvimento e sua experiéncia
cultural, o conhecimento e o momento histérico
em que ocorre a aprendizagem.

Uma proposta de implantagéo do ciclo de
formagédo como espago organizador do tempo
escolar privilegia o respeito as diferengas e
focaliza o individuo como ser unico em um
processo diferenciado no ato de ensinar e
aprender.

Vygostsky (1989) afirma que o processo
de formagéo de conceitos estad diretamente
ligado asrelagdes de pensamento e linguagem,
e nos remete a questdo de mediagéo cultural
no processo de construgédo de significados
por parte do individuo. Como o sujeito ndo
constitui um conceito a partir de uma unica
experiéncia, o professor precisa de se utilizar
de diferentes agdes/atividades para que o »

Regina Barros
Professora da equipe da
Divisao de Educacgéo da
3*CRE
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aluno estabeleca relagdes com o objeto de
conhecimento, considerando que diferentes
oportunidades precisam estar diretamente
relacionadas as necessidades de cada um
de seus alunos. Os diferentes canais de per-
cepgao — visual, auditivo, sinestésico, tatil
etc. — trabalham juntos para a constituigdo
de novas aprendizagens, mas cada individuo
aprende de forma diferenciada. Entretanto,
a emocédo é fator fundamental na dimenséo
da elaboragéo de redes que estruturam os
processos de conhecimento. Considerar os
conhecimentos prévios, tendo como suporte
amemoria e aemogéo, pode garantir um cami-
nho mais facil para a constituigéo e ampliagao
dos conceitos.

Para Vygotsky a cultura torna-se parte da
natureza humana em um processo histérico que
aolongo do desenvolvimento da espécie e do
individuo molda o funcionamento psicolégico
do homem. Baseado nessas concepgdes
o autor afirma que as fungdes psicoldgicas
superiores sdo constituidas ao longo da his-
toria social do homem, na sua relagdo com o
mundo, mediada pelos instrumentos e simbolos
desenvolvidos culturalmente, o que permite
que a agdo humana seja distinta da de outros
animais. E a cultura que fornece aos individuos
os sistemas simbolicos de representagao da
realidade e, por meio deles, o universo de signi-
ficagdes que permite construiruma ordenacgao,
uma interpretacao dos dados do mundo real.
Assim, as praticas culturais sdo mediadoras
do desenvolvimento humano.

Estudos e pesquisas mais recentes afir-
mam que o ser humano aprende narelagdo com
o outro, e que a natureza da aprendizagem é
sempre social, isto é, depende das praticas
sociais e culturais e da relagéo e intervengéao
dooutro (Lima: 2002). E, portanto, através da
interagéo ou cooperagéo social que se estrutu-
ram as fungdes psicologicas superiores.

Os teoricos Wallon e Vygotsky incluiram a
cultura como eixo de desenvolvimento humano.
Com base nesses autores afirma-se que, ao
se apropriar das técnicas, agbes e praticas
de cultura, o pensamento do individuo é
transformado pela utilizagédo de instrumentos
culturais. Assim, as praticas culturais tornam-
se possibilidades de aquisigdes que levam a
apropriagéo de formas constituidas de comu-

nicagéo, de construcdo de significados e de
representagao.

Um trabalho que considera as praticas
culturais como base para as atividades peda-
gogicas permite o fazer interdisciplinar, tendo
como eixo condutor alinguagem, que, segundo
os estudiosos do desenvolvimento humano, é
responsavel pela constituicdo do sujeito e pela
organizagdo do pensamento.

Para Charlot (2000) a relagéo do sujeito
com o saber “é relagdo com o mundo, relagdo
consigo mesmo, relagdo com os outros. (...) &
umarelagdo simbolica, ativa e temporal. Essa
analise concerne arelagdo com o saber que um
sujeito singular inscreve num espago social”

Ensinar requer do educador considerar o
desenvolvimento e as aprendizagens ja constitu-
idas e estimular prospectivamente os processos
mentais que estdo em formagao como base para
novas aprendizagens. A flexibilidade do tempo
e doespago daescolacicladadirecionaagoes
que objetivam a ampliagdo do conhecimento,
considerando as habilidades, a histéria de cada
um, 0 grupo e o espago socialmente construido.
Assim, os reagrupamentos, o apoio pedagogi-
co e a monitoria tornam-se foco de atencgéo e
planejamento dos docentes, na perspectiva de
permitir que o tempo individual de cada sujeito
e o respeito as diferentes formas de aprender
sejam arazéo central do processo ensino—apren-
dizagem na busca do sucesso coletivo.

Refletir sobre o “como ensinar” leva o pro-
fessor da escola contemporaneaa considerar
asuarelagdo com o saber, o saberdo outro, o
contexto cultural e as diferentes possibilidades
pedagogicas que reiterem a aprendizagem,
nédo esquecendo que so se aprende o que
tem significado para o sujeito aprendiz e que
aemogcao é fator fundamental para se estabe-
lecer relagdo com o saber.®m
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Ha, praticamente, uma unanimidade em con-
siderar os primeiros anos de vida como fun-
damentais no processo de desenvolvimento
humano. Contudo, para que as criangas sejam
vistas como cidadas (e ndo como um projeto
futuro), que exercem seus direitos e devem se
apropriar, bem como participar, do processo
de produgéo da cultura desenvolvida histori-
camente pela humanidade, é preciso que se
tenha clareza sobre o conceito de criancga ou
de infancia construido socialmente ao longo da
historia. Sdo tais concepgdes que favorecem,
ou ndo, a construcdo da autonomia e a inser-
¢éo critica e participativa no meio social, tdo
necessarias aos individuos atuantes de que a
sociedade precisa.

O conceito de infancia vem sendo alte-
rado ao longo da evolugdo do ser humano e,
aliado a isso, também vem sendo modificada
aconcepcgao do papel social desses primeiros
anos de vida. Historicamente, segundo Kramer
(1982), até o século XVI, a mortalidade infantil
eramuito alta e as poucas criangas que sobre-
viviam acompanhavam os adultos e exerciam
atividades produtivas desde pequenas e isto
eraconstante nas classes mais baixas. Miranda
(1997) ressalta, porém, que a partir do século
XVllas criangas vdo deixando o convivio direto
com os adultos e, pela influéncia dos reforma-
dores moralistas, passam a ser preparadas para
um convivio social futuro pelas instituigées de
ensino. Afastadas do meio social, elas perdem
a possibilidade de opinar sobre decisdes que
lhes diziam respeito, passam a ser excluidas
dos meios de produgéo, das atividades sociais
(festas, jogos etc.), tornam-se, portanto, mar-
ginalizadas econdmica, social e politicamente,
ficando relegadas a condigéo de consumidoras
de bens e de idéias definidas pelos adultos.
Essas mudangas vao se impondo a partir das
descobertas cientificas que propiciaram a
diminuicdo do indice de mortalidade infantil
(especialmente nas classes mais privilegiadas).
As criangas em maior numero passaram a

ocupar mais espago na vida dos adultos, soli-
citando mais cuidados e atengédo especial. Em
conseqliénciadisso, seu papel social também
muda. Assim, aidéiade infAncia deixade serum
fato natural no processo de desenvolvimento
e se configura uma concepgéo socialmente
construidade um ser dependente e incompleto,
o que justificaria a sua desigualdade social,
a sua marginalidade e o poder abusivo dos
adultos. Além das descobertas cientificas, na
nova forma de organizagéo da sociedade — a
sociedade capitalista urbano-industrial que
estava sendo instituida —, a burguesia redobra
o cuidado com a sua prole e vai modificando
pelo exemplo o conceito de infancia. A atencao
especial dedicada a sobrevivénciadas criangas
pelas categorias sociais mais altas as transforma
em seres frageis que precisam da educagéo e
do controle do adulto.

O exercicio do poder generalizou-se e
também as criangas passaram a ser educadas
muito mais para a submissdo do que para a
formacao de pessoas questionadoras, criativas
e empreendedoras. Assim sendo, nessa nova
sociedade, a crianca idealizada fica de fora da
forga produtiva e passa a ser assumida numa
outra concepgao. E colocada em instituicoes
educacionais para aprender a lidar com os
meios de producéo. Nelas, com a burocracia
e a impessoalidade, a crianga perde a sua in-
dividualidade e aprende que sdo os outros que
dispdem e organizam o seu tempo, definem o
que ela deve fazer e como deve proceder. As
instituicoes educacionais alienam ainda mais

“Graduada nos cursos de licenciatura em
psicologia e de formagéo de psicélogo pela
Universidade Federal da Bahia (Ufba); pds-
doutora pela Universidade Federal Fluminense
(UFF); professora aposentada pela Ufba (1974~
96); professora-titular do Departamento de
Educacdo do Campus X da Ufba (desde 1999)
e do programa de pés-graduacao “Educacgéo e
Contemporaneidade” da Ufba (desde 2002). Tema
de pesquisa atual: A contribuigdo das criangas no
contexto da educacéo infantil.
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as criangas oriundas das classes mais baixas,
desconsiderando seu discurso e as diferencas
inerentes as diversidades das origens socioe-
condmicas. Kramer (1982) defende o ponto de
vistade que a partir de entdo passou a existirum
novo sentimento emrelagéo a crianga. Esse novo
sentimento é baseado numa outra concepgao
sobre natureza infantil. Ele traz implicito que é
préprio as criangas, em geral, serem depen-
dentes daeducagéo e moralizagdo dos adultos.
Assim sendo, elas passam a ser consideradas
imperfeitas e incompletas, configurando um
modelo bem distante da concepgéo de adulto
em miniatura até entéo vigente. Este modelo de
infancia das classes dominantes se generaliza
e passaa ser visto como um processo natural: a
infancia como parte da natureza humana e ndo
como conceito socialmente construido.

Mais do que isso, dois novos fatores tornam-
se fundamentais na concepgéo de infancia: o
fator tempo, que vem delimitar este periodo, e
a nova natureza infantil, que passa a ser vista
com um sentido marcadamente biologico.
Esses elementos dao as bases para o exer-
cicio da autoridade do adulto e, deste modo,
a dependéncia social torna-se, por analogia,
uma dependéncia natural. Os pais adquirem o
poder de vida e mesmo de morte sobre seus
filhos (Ariés, 1981).

Ainfancia das criancas das classes mais
privilegiadas prolonga-se cada vez mais na
busca por uma formagdo académica que as
prepare para os avangos cientificos e tec-
nolégicos necessarios aos novos meios de
producdo. As demais criangas, acreditando
napossibilidade de ascensao social, procuram
copiar este modelo, buscando na educagao
formal o aval para este processo. Deste modo,
a infancia passa a ficar subordinada muito
mais a formagédo académica do que as reais
necessidades do processo de construgdo da
autonomia pertinentes a toda sua vida. Algu-
mas criangas prolongam demasiadamente o
ingresso no mercado profissional (as mais
privilegiadas), enquanto a grande maioria vai,
por forga das condigdes socioeconOmicas a
que estao submetidas, abrindo méo desse
propdsito. Elas abandonam a escola e véo
ocupando o mercado profissional nos espagos
que lhes sio acessiveis. E evidente que nos
primeiros anos de vida as mudancgas biologi-

cas sdo marcantes e se configuram como um
aspecto do desenvolvimento que deve ser
considerado. Entretanto, as mudangas biolé-
gicas ndo devem sobrepor-se a condigéo de
ser social do serhumano no curso de suavida.
Para Miranda (1997, p.131), “enquanto sujeito
da histéria, a crianga tem a possibilidade de
recriar seu processo de socializagao e através
dele interferir na realidade social”. Ou seja, a
crianga pode ser sujeito da agéo, apesar da
constante repressdo que a sociedade faz em
oposicdo a isso, o que fica mais explicito nas
diferentes formas de participagédo das criangas
de origens socioecondmicas diferentes.

No que dizrespeito a duragdo dainfancia,
o seu prolongamento deve-se basicamente as
necessidades da insergao profissional das
criancas das classes mais altas. A formacao
profissional dos setores econémicos dirigentes
passa a exigir mais tempo, dada a tecnologia
e todo o progresso dos meios de produgéo.
Kramer (1982) enfatiza que numa sociedade
de classesainfancia é determinada pelaorigem
social do individuo, que delimita entre outras
coisas 0 momento e a condigédo de sua inser-
¢&o no mercado de trabalho. Como exemplo,
verifica-se que nas classes trabalhadoras a
insergéo das criangas acontece mais cedo, pois
as necessidades as obrigam a entrar precoce-
mente navida profissional. Independentemente
desta andlise, todo novo enfoque em diregéo
ao desenvolvimento deixa de favorecer por
um longo periodo a possibilidade de analise
da condigéo infantil e o significado social do
que seja a infancia. As concepgdes que as
fortalecem colocam dentro das criancas as
explicagdes sobre o que esta ocorrendo com
elas e ndo dao destaque a dimenséo da influ-
éncia do ambiente fisico e social no processo
de desenvolvimento. A concepgédo do que
seria infdncia, com suas caracteristicas e sua
duragéo, € um modelo hegemdnico imposto
pelas classes dominantes.

Distantes das analises sobre as condigoes
de vida oferecidas as criangas de categorias
socioecondmicas e de meios sociais diferentes,
as categorias mais altas impuseram expecta-
tivas que se generalizaram e favoreceram a
concepgao de infancia como um fendémeno
natural,em que seres incompletos e imperfeitos
devem ser subjugados a autoridade dos adultos.



Um exemplo freqliente desta afirmativa pode
ser confirmado cotidianamente na forma de
represséo que os adultos utilizam para coibir
alguns atos infantis. Em vez de recriminar o ato
em si e com isso as ajudar a analisar o feito,
recriminam a propria crianga qualificando-a
com adjetivos (desastrada, mal-educada...) e,
assim, contribuem para aformagao daimagem
que cada uma fara de si mesma. Fortalecem
também, pela introje¢cdo de uma imagem que
se vai construindo no dia-a-dia, esta concepgéo
de infancia.

Avulnerabilidade da criangapelaingeréncia
muitas vezes abusiva dos adultos, fundamen-
tada na concepgao historica de infancia aqui
descrita, deu margem a uma outra ingeréncia
sobre elas, que ¢ a do Estado (Sandin, 1999).
Os poderes publicos, através de suas institui-
¢des, se estruturam no propdosito de retirar as
criangas de ambientes inadequados, procuran-
do oferecer-lhes melhores condigdes de vida.
Esse autorem seus estudos se detémnaandlise
das mudancgas emrelagdo ainfancia durante o
século XX. Ressaltainclusive este século como
o século da crianga, em que as discussdes
sobre as relagdes familiares, as deficiéncias
das instituigées de ensino, o comportamento
do jovem no espago publico, entre outros,
permitiram que eles (criangas e jovens) fossem
vistos enquanto questédo social e politica. E
com isso este século passado se caracterizou
pela crescente profissionalizagao nos cuidados
comainfancia. Novos grupos profissionais tém
procurado alterar as relagdes sociais de poder
entre pais, criangas e instituigdes, assim como
favorecer uma nova concepgéo de imagem
da infancia. Além disso, as criangas tém sido
informadas sobre seus direitos.

As criangas que eram tuteladas e que néo
participavam dos programas e contextos em
que estavam envolvidas comegaram também
aserouvidas. Jobim e Souza (1994) relata que,
quando a crianga aprende a se expressar e a
serouvida, elarevela seu potencial criativo e os
limites do conhecimento dos adultos. Podemos
entrever que este pode serum passo importante
para a construgdo de uma sociedade voltada
para a inclusédo e ndo mais para a exclusdo. A
dependéncia ou até mesmo a subserviéncia aos
pais ou responsaveis pode destruir ou reprimira
criatividade, a espontaneidade e principalmente

o envolvimento e a participagdo das criancas.
O Estado reforga ainda mais essa ingeréncia
quando defende a ideologia de que a crianga
pertence aos pais, haja vista que isso amantém
tutelada e na maioria dos casos inoperante no
seu contexto de desenvolvimento.

Para Mello (1999), nao ha liberdade sem
direito ao respeito e a dignidade, sendo preciso
entdo que as criangas tenham direito auma boa
experiéncianacomunidade humana. Paratal, os
adultostém de criar condigdes para os projetos e
as proposigdes das criangas e também construir
ambientes que as valorizem para que elas criem
auto-imagens mais positivas. Para exemplificar
asdiscrepéancias entre o Estatuto da Criangae
do Adolescente e as politicas publicas, a autora
lembra que no Brasil as criangas e os jovens sdo
proibidos de trabalhar, porém as estatisticas
demonstram dados alarmantes sobre o trabalho
infantil. E um trabalho que ndo tem compromisso
com o futuro, ndo exige formacao profissional
nem esforgo intelectual.

Portanto, a legislagdo que é feita para
proteger as criangas e os jovens ainda ndo tem
condigdes de ser cumprida. Had uma distancia
entre o direito formal e a realidade injusta de
uma grande parcela de excluidos em nossa
populagéo. Oliveira (1999), fazendo uma criti-
ca a familia e a educacao escolar no contexto
neoliberal, levanta a hipotese de que neste a
cidadania critica é substituida por uma con-
formidade que é conveniente a este sistema.
Descreve arealidade adversa de paises como
o Brasil, onde sdo negadas as diferengas de
cor, origem socioecondmica, entre outras,
e também o direito a dignidade e a uma boa
qualidade de vida. Os pais e os profissionais
que participam da educagéo de criangas es-
barram em dificuldades basicas que dependem
do interesse politico dos governantes, para
sana-las. Contudo, é no contexto familiar, nas
instituicdes educacionais e na sociedade como
um todo que se podem construir propostas por
uma cidadania emancipada e critica ou poruma
submissao ao contexto politico que se configura.
Como afirmam Assumpgéao Junior et al. (2000),
ainda é necessario investir na avaliagdo da qua-
lidade de vida na infancia. Para tanto, deve-se
aprender a traduzir o interesse das criangas e
dosjovens e ndo se basearapenas na 6ticados
adultos que os estédo estudando.
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Hoje a discussao sobre cidadania ganhanovos
contornos. Esta em questéo anogéo de cidada-
nia planetaria, que se fortalece principalmente
nos debates sobre o meio ambiente. “Cria-se
uma referéncia de que somos todos habitantes
e cidadaos do mesmo planeta. So que extrema-
mente desiguais, o que traz a questdo de como
compartilhar esse territorio. A questdo do clima,
porexemplo, trazumaradicalidade a estanogéo
de cidadania, que antes nédo se havia pensado.
Desmatar a Floresta Amazénica aqui pode ter
efeitos noJapao. As emissdes de gases-estufa
derretem geleiras na Groenlandia, o que aumenta
o nivel do mar no mundo inteiro. Isso afeta a ci-
dadania de outros”, afirma Candido Grzybowski,
sociodlogo e diretor-geral do Instituto Brasileiro
de Andlises Sociais e Econdmicas (Ibase).
Ele lembra que isto pde em questéo até a
definicao de soberania. E diz que essa nogéo
do bem comum, da preservagédo da base da
vida, que vem sendo vista como referéncia, é
uma novidade e pode até renovar a nogéo de
cidadaniaem nossasociedade. “Para controlar
as emissoes de gases-estufa, € preciso mudar
o estilo de vida dos paises desenvolvidos, em
nome da cidadania universal. As questdes atuais
em torno da cidadania revelam uma crise de civi-
lizagdo. A questdo ambiental implode toda essa
arquitetura politica que se montou no mundo e
que criou desigualdades, e nos faz cidaddos do
planeta ou permite que possamos reivindicar sé-
los. Ao reivindicar, questionamos privilégios. Nao
¢é possivel que 20% da humanidade consumam
859% dos recursos do planeta”, comenta.
Quando se falaem cidadania, também nao
se pode deixar de mencionar a escola. Espago
publico por exceléncia, € nela que a crianga é
preparada para ser cidada. Trata-se de umains-
tituigdo que deve garantir os elementos basicos
que ajudaréo a definir de que forma os individuos
irdo se inserir navida social. Para Grzybowski, a
escolatem que valorizar as habilidades e diferen-
¢as, mas desde que isso ndo afete aigualdade,
o status comum de cidadania de todos. “Por
exemplo, o que ¢ ser indio e cidad&do num pais
como o Brasil? E ele afirmar a sua identidade
indigena. A cidadania estd em ndo relegaresses
grupos amiséria, como se fossem formados por
cidadaos de segunda categoria. Dessa forma,
prevaleceria a desigualdade, a incapacidade
desses grupos — que ndo representam nem

1% da populagéo — de poder influir. Exercer a
cidadania é reconheceraigualdade, apesardas
diferencgas”, afirma.

Na opinido de Maximo Masson, professor
de sociologiadaeducagéo da Universidade Fe-
deraldo Rio de Janeiro (UFRJ), aescola precisa
cumprir a sua tarefa basica, que é escolarizar,
promover o acesso a informagéo e sobretudo
contextualiza-la— o que muitas vezes ndo acon-
tece. "Os estudantes precisam sair da escola
com uma capacidade minima de contextualizar
ainformagéo, pois ela ¢ uma ferramenta para a
compreenséo da realidade em que eles estao
inseridos e paraaampliagéo de sua capacidade
de comunicacio. Se aescolafizerisso, elaestara
atuando fortemente para ampliar a cidadania,
porque permitira que os individuos questionem
qualquer tipo de dogmatismo”, afirma.

Ele acrescenta ser importante que os alu-
nos entendam que ha um sentido no que estao
fazendo e que suas familias de alguma forma
acabem percebendo e se interessando por
isso. “A escola precisa deixar que seus alunos
busquem caminhos para melhorar suas vidas.
Seelafizerisso, estara dando um grande passo
afrente. Elatornara esse individuo mais presente
em seu contexto social e conseqiientemente na
cena politica. Mas para isso a escola precisa
ter condigdes materiais e os profissionais que
l& trabalham, dignidade”, complementa.

Colaboracao ativa — Para Isabel Ribeiro
de Oliveira, professora do Departamento de
Ciéncia Politica da UFRJ, a responsabilidade
daescola é imensa, ndo apenas para trabalhar
adequadamente o legado cultural da nossa so-
ciedade como também para ajudar a constituir
cidaddos maisresponsaveis e criativos. “Isso ndo
¢é tarefa facil. De fato, séo raras as sociedades
que consideram estar com a sua vida coletiva
bem-posta e que estdo satisfeitas com seus
sistemas educacionais. A colaboragéo ativa
dos responsaveis pelas criangas e jovens é
fundamental para que se atenda aos requisitos
de umaeducagéo de qualidade. Isso precisa ser
bem compreendido, sobretudo pelos diretores
das unidades de ensino, para que as criticas e
proposigoes desses responsaveis ndo sejam
desconsideradas”, comenta.

A cientista politicatambém achaimportante
que o tema seja tratado na rede escolar, pois »
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aescola é umainstituicdo voltada para a socia-
lizagéo politica, processo pelo qual tomamos
conhecimento do que nossos antepassados
nos legaram, aprendemos a valorizar, ou ndo, o
nosso passado e aincorpora-lo de forma passiva,
ou critica, ao nosso presente.

A importancia da cidadania é equivalente
a complexidade do tema. E um conceito multi-
facetado que segundo Grzybowski comporta
valores basicos. O primeiro ¢ a liberdade, sem
aqual elanio existe. O segundo ¢ aigualdade,
sem o que nao existe liberdade. O terceiro va-
lor, que surgiu mais recentemente, é a idéia de
diversidade, que ndo pode ser deixada de lado
emnome daigualdade. Um quarto principio para
garantir os outros trés € reconhecer que existem
situagdes em que é necessario ter solidariedade.
“Como dizia o Betinho [0 socidlogo Herbert de
Souza, 1935-97], nada disso faz sentido sem
a participagdo, que pode ser considerada um
quinto elemento. Para eu ter direito, tenho que
garantir que o outro também o tenha. Para ga-
rantir que isso aconteca, tenho que participar.
Como cidadania se forma em torno de direitos,
que é no que esses valores se transformam, se
estes nao forem garantidos para todos, se tor-
nam privilégios”, analisa.

Isabelressalta que juridicamente o conceito
€ mais abrangente: direitos de cidadania sédo
conferidos acriangas e adolescentes que ainda
nao tém como arcar com as responsabilidades
préprias a essa posigdo. “Esses direitos sdo
assegurados por lei, porque se supde que todas
as pessoas precisam de uma certa formagao
— que passa a ser responsabilidade do Estado
— parase tornarem cidaddos competentes, uma
vez que nédo se pode delegar tarefa tdo relevante

apenas aos cidadaos responsaveis por criangas
e adolescentes”, explica.

Hoje a idéia de exercicio da cidadania
estd ligada também as condi¢cdes de sua
efetivagdo. “O direito politico esta ligado a
direitos civis e sociais. Esse tripé permitira ao
individuo ter autonomia para exercer a sua ci-
dadania. Para serautdbnomo, é necessario que
ele tenha as condi¢cdes de sua sobrevivéncia
asseguradas. Semisso, seriailusdoimaginar
o cidadéo exercendo o seu poder politico”,
analisa o professor Masson, da UFRJ.

Virtude da coletividade — Navisao do diretor-
geraldoIbase, acidadaniatem de ser pensada
ndo como virtude individual, mas de toda uma
sociedade. “A cidadania € algo em construgéo
permanente como relagédo e até como conceito
politico. E um conceito construido historicamente
e que pode serreconstruido e aperfeigoado. Ela
sempre pode ser melhor, mas s6 existira se for
como referéncia para todos”, disserta.

Desde os primordios, cidadania esteve liga-
do aidéia de coletividade. Os gregos viviam em
uma sociedade muito desigual e, porisso, desse
conceito eram excluidos os escravos, as mulhe-
res e os estrangeiros. Na verdade, apenas 10%
dos habitantes decidiam os rumos de toda uma
cidade, o que correspondiaaos homens gregos.
Mas eraum conceito que se estendiaatodos, in-
dependentemente de quem fossem. Tratava-se
de uma qualidade politica comum, que um reco-
nhecia no outro e que supunha uma relagéo de
igualdade. O conceito foi mais elaborado na Roma
antiga, cuja sociedade também era escravocra-
ta e retratava a situagao politica de um individuo
e os direitos dos quais poderia usufruir.



Com a Revolugdo Francesa, em 1789, o
conceito de cidadania passou aincluirtodos os
individuos nascidos em um determinado terri-
tério, mas continuou a excluir os estrangeiros.
Esta é a nogdo que se perpetua até hoje, pois
0s que nascem em territorio estrangeiro ndo tém
os mesmos direitos politicos dos que nascem
em solo nativo. “No entanto, estas no¢des estédo
em xeque hoje, pois esta definicdo da conta
de uma cidadania formal nas sociedades, mas
nao de uma cidadania completa. Ha4 uma nova
nogéo que questiona essa idéia de territorio e
introduz outra, que é a de sermembro efetivo de
umasociedade. Porisso vemos movimentos que
reivindicam igualdade, como os de moradores
de favelas, mulheres, sem-terra, sem-teto... Ha
a construcdo de uma cidadania de inclusao”,
afirma Grzybowski.

No Brasil, o conceito de cidadaniatambém
se modificou ao longo do tempo. Ele surgiu
vinculado a difusdo do pensamento liberal no
século XVIIl e sobretudo quando se constituiu
um Estado independente em 1822. No entanto,
o Brasil era uma sociedade formada com base
naescravidao e os escravos ndo tinham acesso
a cidadania. Mesmo entre homens livres ndo
havia igualdade de direitos. A Constituigao de
1822 mantinha uma diferenciacdo baseada
na renda e na propriedade. A participagdo no
limitado processo de escolha de representantes
da época era condicionada a propriedade de
bens materiais, principalmente aterra, e portanto
restrita a uma minoria. Os que nédo se enqua-
dravam nessa categoria ndo podiam eleger ou
ser eleitos para as assembléias provinciais ou
anacional. As mulheres usufruiam direitos civis,
mas nao, direitos politicos.

Com o advento da Republica, aescravidao
foi superada, mas néo os efeitos de séculos de
regime escravocrata. Mesmo assim o exercicio
do poder politico foi ampliado. Uma das medidas
tomadas, porexemplo, foi ade naturalizar todos
os estrangeiros que ndo se manifestassem con-
trarios a naturalizagédo. Também se eliminaram
asrestricdes de propriedade. Mas uma grande
restricdo ndo foi eliminada: a da alfabetizacgao.
O significado disso ndo era pouca coisa, pois
naquele momento era muito alto o percentual
de homens néo-alfabetizados e pobres, que
formavam a base da populagédo economica-
mente ativa.

“Essas concepgdes sobre cidadaniativeram
origem no periodo do lluminismo, sobretudo pela
leitura positivista posta em pratica no Brasil.
Considerava-se que apenas os que tinham
consciéncia politica— obtida através daformagéo
intelectual e cultural que hoje poderiamos definir
como formagéo escolar — poderiam participar
plenamente do processo politico. Com isso se
eliminou a base camponesa, que foi alvo, princi-
palmente no inicio da Republica, de repressao
e dada a movimentos que tomaram um carater
messianico, articulando politica e religidao, mas
que tinham uma base social claramente cam-
ponesa, cujo maior exemplo, mas ndo o unico,
foi Canudos”, comenta Masson.

Pais em transformacéao — Ao longo da Repu-
blica, principalmente até a Revolugéo de 1930,
o Brasil se transformou em uma sociedade ca-
pitalista, com um processo de urbanizagéo e
industrializagdo em curso, especialmente no
Sudeste. Esse contexto foi cenario de uma sé-
rie de demandas sociais, com destaque para »
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aluta pelos direitos trabalhistas, que se articu-
laram a direitos politicos, civis e sociais. Isso se
deu principalmente pelo crescimento do movi-
mento operario, que reivindicava o reconheci-
mento de que o exercicio da cidadania néo era
apenas o do voto, mas estava ligado as con-
di¢coes de vida do individuo, a superagéo das
desigualdades, da tradigéo oligarquica e a ne-
cessidade de asseguraraliberdade de expres-
sdo, manifestacao e organizagao.

“O cidadao passou a ser visto como um
individuo marcado por sua classe social e que
tem demandas especificas que precisam ser
atendidas pelo Estado. A partir da década de

1930, a questéo social
deixou de ser caso de
policia. Pelo contrario,
foiabertaumadiscussao
sobre a ampliagdo e a
configuragéao legal de
direitos sociais, como
o reconhecimento de

que isso ndo podia ficar
restrito ao universo mas-
culino, tendo que ser
ampliado as mulheres”,
acrescenta Masson.

O regime militar em vigor a partir de 1964
foiumaresposta conservadora areivindicagdes
sociais, mais especificamente as chamadas
reformas de base, principalmente aagraria. Em
termos politicos, questées como a organizagéo
sindical e partidaria, ambas remanescentes da
épocado Estado Novo e mantidas sob interven-
¢éo direta do Estado para que pudessem ser
um elemento de desequilibrio do jogo politico
nacional, foram mantidas pela ditadura. Mas
ao longo do tempo, como resultado do préprio
desenvolvimento capitalista que o regime militar
possibilitou, surgiram demandas sociais que
precisavam ser respondidas, como a universa-
lizagédo da seguridade social que se configurou
no ultimo tergo do periodo da ditadura.

“Ocorreu uma afirmagéo legal desses
direitos, que eram expresséo do préprio de-
senvolvimento da sociedade brasileira, com
todas as suas limitagcdes de uma sociedade
capitalista mais industrializada e urbanizada que
tinha que responder as pressdes sociais que
surgiam. A ditadura, por mais que tenha sidoum
movimento de represséo politica, ndo significou
necessariamente a eliminagdo dos movimentos
sociais. Essas respostas apareceram, aindaque
a conta-gotas”, diz Masson.

O proprio fim do regime militar se deu
através de um processo de transigéo que durou
10 anos, do inicio do governo Geisel até o fim
do governo Figueiredo. Masson afirma que o
regime totalitario ndo foi superado no ambito
de um processo de insurrei¢cdo popular. Pelo
contrario, o processo foi marcado por

uma série de negociagoes.

“Essa transigéo possibilitou a
Constituigdo de 1988, a carta que
mais ampliou direitos no Brasil, e
que representou um grande salto.

Ela afirmou muito mais os direitos
sociais do individuo. Foi a que mais
claramente estabeleceu que o Estado
deve atuarem areas como segurida-
de, educacéo, saude, tendo o deverde
garantir o direito do cidadéo brasileiro.
Isso foi de enorme importancia. Ela
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também permitiu que superassemos, depois de
quase 100 anos de Republica, o velho estigma
de que os analfabetos ndo podiam ter cidadania
plena. Durante muito tempo perdurou anogéo de
que o analfabetismo se dava quase porinércia
pessoal e ndo pelo resultado das caracteristicas
da sociedade brasileira”, ressalta Masson.

Esta mudanga se torna ainda mais signifi-
cativa quando levamos em conta que embora o
numero de analfabetos tivesse se reduzido ao
longo do tempo, de acordo com o historiador
José Murilo de Carvalho', em 1990 ainda havia
no Brasil cerca de 30 milhdes de analfabetos
commaisdecincoanos deidade. Em 1998, 8%
dos eleitores ainda eram analfabetos. Paraele, “a
medida significou (...) ampliagao importante da
franquia eleitoral e pos fim a uma discriminagéo
injustificavel”.

Estado dacivilizacdao — Mesmo com as desi-
gualdades histéricas da sociedade brasileira, a
cidadaniaformal evoluiu muito rapidamente. Nos
anos 1950, a porcentagem da populagdo com
direito avotarchegavaa 15%. Hoje, o Brasilé um
dos paises maisinclusivos em termos de nimero
de votantes. De acordo com o Tribunal Superior
Eleitoral (TSE), quase 126 milhes de eleitores
votaram em 2006. “Aqui o ndo-cidadédo é muito
camuflado. Aqui quem é negro e muito pobre,
naverdade, ¢ um ndo-cidadao. Mas tem algum
acesso acidadania, que ¢ maiordo que ode um
imigrante na Franga, por exemplo, que ndo tem.
A cidadania politica, social e cultural evoluicom
o estado da civilizagdo. Sempre ¢ possivel ser
mais cidaddo em umasociedade. Agora, trata-se
de virtude coletiva. E asociedade que ganhase
ha mais cidadania. Vocé cria igualdade e, por
isso, € uma nocéo radicalmente associada a
democracia”, diz o diretor-geral do Ibase

Ele acrescenta que ademocracia é o Unico
regime ou forma de poder politico que atribui
sua constituicdo a cidadania. Os cidadaos sdo
os constituintes do poder, da economia, do
modo de funcionamento da sociedade. Em sua
opinido, ademocracia pode serdefinidacomoa
transformacao do conflito em algo construtivo;
oato de, apartirde visdes diferentes, encontrar
o compromisso possivel. “Na democracia, vocé
reconhece o outro comoigual avocé. Essadis-
puta de espagos que reconhece que ninguém
pode eliminar ninguém, aceitando o principio da

minoria, € o principio da cidadania. O regime
democratico tem como referéncia a cidadania.
Nao existe democracia sem ela”, enfatiza. Ele
afirmaainda que o problemanum pais comuma
desigualdade histérica como o Brasil é que os
representantes se consideram donos da coisa
publica e nao representantes constituidos.

Cidadania também tem a ver com espago
publico. E nele que o individuo se torna cidadao.
Quando mulheres queremter seu trabalho reco-
nhecido e demandam igualdade de tratamento e
salario, elas reivindicam uma igualdade cidada.
Fazendo isso, também trazem o publico para
dentro de casa. Historicamente, a vida privada
foi tratada como algo que nao deveria ser dis-
cutido publicamente. Para Grzybowski, o que
a luta social esta fazendo é dar publicidade a
historias davida privada. Temas como relagoes
entre marido e mulher, entre pais e filhos, sdo
privados, mas tém regras cidadas que precisam
ser construidas para regé-los. Em sua opiniéo,
ha uma dificuldade de enfrentar isso.

“Nos negamos e camuflamos o racismo
e a desigualdade. Achamos que pobreza ¢ de
responsabilidade do individuo e ndo uma criagéo
da sociedade. Isso ainda é muito forte. Esses
séo fatores limitadores. E preciso enfrentar
certos problemas e isso é tarefa coletiva da
cidadania. Se os problemas nao forem enfren-
tados, estaremos negando cidadania”, destaca
Grzybowski.

ParaMasson, o Brasil hoje enfrenta dilemas
comoadescrenca e o afastamento da populagéo
em relagdo ao poder. Primeiramente, porque a
complexidade da luta politica é tanta que ela se
tornaincompreensivel e tende a ser substituida
por formas simplistas e quase sempre de forte
conteudo moralista. “Isso € em grande parte ali-
mentado pelos segmentos mais conservadores,
principalmente parte da imprensa, que situam
o jogo politico como questdo eminentemente
moral entre homens honestos e desonestos. O
que acaba porreafirmar concepgdes mais sim-
plistas e maniqueistas que fazem, por exemplo,
com que a esfera politica seja vista cada vez mais
como esfera midiatica. Ou seja, o que conta
é a forma como vocé apresenta a imagem do
politico e ndo exatamente o seu contetido. Essa
situagao contribui paramanter problemas antigos
que ainda ndo conseguimos solucionar, como o
clientelismo e as dificuldades de organizagéo »

é.
3
m
(7]
0
o
=
>

800¢/9G U

W
=




-]
[=]
(=]
[
~
©
n
o
c

NOS DA ESCOLA

w
N

politica, e levam a um certo conservadorismo
que reafirma o individualismo”, analisa.

Demandas sociais - Ele acrescenta que o nivel
de desenvolvimento econdmico e capitalista
da sociedade brasileira faz com que certas
demandas da sociedade sejam parcialmente
atendidas, o que atenua a pressdo por mudan-
cas. “Nos so6 venceremos as desigualdades
sociais se existir pressdo da sociedade para
a sua superacgéo. Isso ndo tem ocorrido com
aforga que poderiamos esperar ou que preci-
sariamos para ter respostas mais rapidas. Por
exemplo, o crescimento da economia informal
emum nivel muito intenso nas areas urbanas do
Brasil respondeu aum problemade desemprego
e assegurou que vocé tenha uma seguridade
social universalizada, embora aquém do espe-
rado. Essa resposta ndo equaciona o futuro,
mas atenua o presente”, diz.

Grzybowski afirma que estamos hoje su-
jeitos a perder uma idéia de cidadania que veio
do enfrentamento do regime militar devido a
problemas como o forte aumento da violéncia
e certas dificuldades que nao fomos capazes
de enfrentar, como a grande desigualdade e
a falta de politicas sociais inclusivas. Em sua
opinido, o papel constituinte da cidadania foi
maior que o resultado pratico e, para mudar
isso, é importante trazer as decisdes para mais
perto do povo.

“A maioria dos brasileiros conhece o local
onde vive, sabe quais sdo os problemas que
existem ali e o que precisa ser feito. Seria mui-
to importante termos uma estrutura de poder
que valorizasse e permitisse o exercicio pleno
dessa cidadania e fosse complementar a ela.
Paraisso seria necessario promover mudangas
que asociedade brasileiraainda ndo conseguiu
viabilizar. Entre elas, esta a de acabar com o
autoritarismo, o privilégio, o patrimonialismo
e o uso de recursos publicos para interesses
privados”, ressalta.

Ele afirma ainda que a responsabilidade
da sociedade na promogéo da cidadania &
grande. E preciso haver vigilancia permanente
e participagao para pressionar o Estado e fazer
com que cidadania e democraciaavancem. “Nos
temos uma situagao no Brasil de cidadania formal
extensiva, mas temos amplos setores invisiveis.
O trafico ou uma milicia, ao controlar uma comu-

nidade, a privatiza e aqueles cidadaos se tornam
invisiveis, semvoz, capacidade de participarou
autonomia”, comenta Grzybowski.

Para a professora Isabel de Oliveira, nem
sempre a maneira pela qual o debate sobre
cidadania se desenvolve contribui para o forta-
lecimento de uma boa pratica cidadé, pois as
pessoas se preocupam com seus direitos, mas
nao conhecem claramente as suas obrigagdes.
Ela afirma que o Estado, que tem a obrigagéo
de defender esses direitos, ndo € um ente que
paira de forma onipotente sobre a sociedade.
Os recursos de que dispde para empreender
politicas publicas sédo extraidos dela. Essas
politicas ndo dependem apenas de dinheiro, mas
também daimaginagéo capaz de diagnosticare
propor solugdes para a vida de todos. Aqui se
colocam as obrigacdes do cidadao.

“Esse entendimento de que nosso bairro,
cidade, estado, nagédo e planeta estdo como
estdo porque nos os fazemos assim parece-me
ser o que mais esta faltando na discussdo em
curso. O cidadao brasileiro parece que ainda
nao entendeu que suaresponsabilidade ndo se
esgotano gesto eleitoral e na critica corriqueira
ao poder estabelecido”, comenta.

Cidadania hoje — Para a cientista politica, um
tema essencial para discutir cidadania hoje é
o que elachama de “inflagédo” dos direitos, isto
é, uma demanda crescente por protegdo do
Estado, que em sua opinido acaba gerando
umamaquina burocraticaincontrolavel e pouco
eficaz. “E um processo em que a proliferacio de
direitos a serem conferidos a grupos sociais cada
vez mais especificos tende a diluir o significado
central do termo, que é o de pertencimento a
uma mesma sociedade politica, na qual somos
todos iguais. A multiplicagédo de identidades
particularistas pulveriza a grande sociedade
em pequenos grupos e torna ainda mais dificil
o reconhecimento de que temos de um bem
publico, comum a todos, cuja preservagao é
responsabilidade de todos nds, independente-
mente de nossas especificidades”, afirma.
Além disso, ela ressalta que ha uma iden-
tificagdo da cidadania com a linguagem dos
direitos humanos, que é formulada de um modo
que esconde o seu carater artificial, na medida
em que se apresenta como valorinquestionavel
e universal, natural do ser humano. “Um exame



mais cuidadoso ndo apenas do discurso sobre
direitos humanos, mas também das diversas
declaragdes que nele se baseiam, revela
contradigdes. Por exemplo, como assegurar
a liberdade propria a defesa da propriedade
privada e ao mesmo tempo a redugéo das de-
sigualdades?”, indaga.

Outro problema ¢é que freqlientemente
se confundem direitos do cidaddo com os do
consumidor, como se os primeiros se reduzis-
sem aos segundos ou fossem sindnimo deles.
Para a professora Isabel, a responsabilidade
pela confusédo estda menos na consciéncia dos
cidadaos do que na bem-sucedida difusédo de

uma ideologia que cristaliza o mercado como a
instancia mais relevante para a interagédo social,
conferindo aeconomiaum lugar de proeminéncia
no dominio publico. “Essa confuséo é perversa,
porque a producéo e a alocagdo dos recursos
econdmicos obedece aumaluta propriamente
politica e é precisamente o reconhecimento das
forgas emluta e um posicionamento frente aelas
que expressa o exercicio do direito do cidadao
e ndo uma submisséo passiva”, frisa. ®
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Preocupacao como:

-

ONU instituiu o Ano Internacional da Terra para promover estudos sobre

BETE NOGUEIRA

DIVULGACAO

Aquecimento global, tsunami, transposicao do
Rio Sao Francisco, combustiveis fosseis, escas-
sez de agua. Muito se fala desses e de outros
assuntos ligados ao ecossistema, ao planeta,
ao nosso futuro — mas pouco se conhece das
causas e conseqliéncias de cadaumdeles. Por
isso, vamos comegar do comego: paraentender
o que ocorre hoje na Terra é preciso conhecer
melhor a sua historia e evolugao, e ndo foi outro
o motivo que levou a Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU) a instituir 2008 como o Ano
Internacional do Planeta Terra.

A partir deste més, intensificam-se as agoes
coordenadas mundialmente pela Unido Interna-
cional das Ciéncias Geologicas (lugs) e pela
Divisdo de Ciéncias da Terra da Unesco, com
o apoio dos paises-membros. Dois geologos
dividem a coordenacgéo da comisséo brasileira.
Didgenes de Almeida Campos, que preside a
comisséo, ¢é diretor do Museu de Ciéncias da
Terra e membro da Academia Brasileira de Ci-
éncias — orgéo responsavel pelo programa no
Brasil; Carlos Oiti Berbert, é conselheiro sénior
para o programa junto a Unido Internacional de
Ciéncias Geoldgicas.

Com o subtitulo “Ciéncias da Terra para a
sociedade”, o programa, segundo o professor
Diogenes, tem por objetivo “langar um olhar
sobre o planeta”, o que nédo é pouca coisa, pois
perpassadiferentes disciplinas como geologia,
geofisica, meteorologia, ciéncia do solo etc.
Havera duas linhas principais de agdo: um
programa cientifico e um de divulgagéo, com os
seguintes objetivos: disseminar na sociedade a
importancia das geociéncias paraavidahumana
e sua prosperidade, estimulando aatengao para

as contribuigbes das geociéncias nos sistemas
educacionais; e fortalecer em governantes, poli-
ticos e dirigentes o entendimento daimportancia
social das geociéncias.

Um dos pontos mais focados sera aimpor-
tancia de estudaraciénciada Terra “porque nédo
é ensinadanas escolas brasileiras como deveria,
pois seguimos ainda o modelo positivista' do
inicio da Republica. Disciplinas como ciéncias e
geografia contemplam de forma muito superficial
tudo o que se deve estudar sobre o planeta, como
aorigemdavida, recursos hidricos e distribuigéo
dos minerais, porexemplo”, comenta o geodlogo.
Isto acaba se refletindo em todos os aspectos da
sociedade, inclusive namidia, que quase nunca
consegue explicar de forma clara fenédmenos
que preocupam a populagéo.

- O programa foidivididoem 10
itens a seremtrabalhados separadamente, mas
que juntos abrangem toda a preocupagao tanto
no ambito cientifico quanto no popular: Agua sub-
terranea — prevengéo para um mundo cada vez
mais sedento; Desastres naturais —mitigagao e

Desenvolvido por Auguste Comte (1789-1857),
o positivismo é uma corrente de pensamento
que propde ao homem valores apenas humanos,
dispensando a teologia e a metafisica. Essa
linha sociolégica teve grande repercussdo no
século XIX, mas perdeu influéncia no século
seguinte, com o surgimento de outras correntes,
como o estruturalismo e o marxismo. Comte
preocupou-se com a constituicdo de um sistema
de valores que se adaptasse ao mundo industrial
que surgia, em que se valorizasse o ser humano,
a paz e a concoérdia.



prevencgéo efetivas; Terra e saude — geomedici-
na; Clima — efeitos naturais e influéncia humana;
Recursos naturais e energia; Megacidades;
Nucleo e crosta terrestres; Oceanos; Solos;
Terra e vida — as origens da vida e do homem
para a compreenséo do futuro.

Seria exagerada essa preocupagdo com
o planeta? Ele ndo é suficientemente grande e
com posssibilidades de se recuperar ante as
acoes do homem? Campos explica que no,
que nossa dependéncia e nossa responsabi-
lidade sdo bem maiores: “Sé temos a Terra.
Temos que conhecé-la para explora-la de forma
sustentavel. Quase tudo das cidades vem da
Terra: cimento, areia, pedra, argila, petréleo
para o plastico. Toda a vida humana tem uma
dependéncia muito grande dos recursos que
ela oferece”, explica.

— A geomedicina entrana pauta porque
quando se conhecem os elementos ficamais facil
prevenirtragédias. Afinal, o solo tem substéancias
que sdo Uteis e outras, nocivas. Acidentes gra-
vissimos como a contaminagéo pelo césio 137,
por exemplo, podem ser evitados?. “O papel das
escolas é fundamental, pois ha uma demanda,
mas as vezes ndo consta da grade curricular,
deixando as professoras do primeiro segmento
num dilema”, comenta Campos.

O aquecimento global, assunto do momen-
to, também deve ser avaliado mais detidamente,
segundo o presidente da comissao. E preciso
descobrir meios para ndo prejudicar a Terra,
analisando-se os problemas a luz das diversas
ciéncias — nem ser alarmista nem desprezar
o conhecimento de cientistas que trabalham
com tempos e fatores diferentes. Por exemplo,
enquanto os ambientalistas definem a situagao
atual do planeta como alarmante, os geologos
aindando chegaramaum consenso se atempe-
ratura elevada da Terra € uma tendéncia (o que
seria preocupante, realmente) ou apenas mera
variagéo, porque geologos trabalham analisando
periodos de milhdes de anos.

— No ano passado, houve um
concurso para estudantes de 18 a 22 anos
sobre o AnodaTerra. Os trés primeiros coloca-
dos participam agora, entre os dias 11 e 14 de
fevereiro, da abertura oficial do programa, em
Paris. O estudante de geofisica da Universidade

Federal Fluminense (UFF), Igor Kestemberg
Marino, foi o 1° colocado, com um video sobre
aimportancia dos oceanos, intitulado “Oceano:
abismo do tempo”. Em segundo lugar, ficou
Francisco Ferreira de Campos, do curso de
Ciéncias da Terra da Unicamp (Universidade
Estadual de Campinas). Ele apresentou um
desenho sobre os recursos subterraneos, es-
pecialmente a dgua, com o sugestivo nome de
“Agora ou nunca: planeta Terra e os recursos
naturais”. Outro desenho ficou em terceiro lugar,
o da estudante Thamirez Nogueira Magalhées,
da UFF, chamado “Megacidades”.

— A partirde agora havera agoes
tanto no mundo cientifico quanto para o publico
em geral. No dia em que comemoramos o Des-
cobrimento do Brasil, 22 de abril, comemora-se
também o Dia da Terra. Nessa data, em Brasilia,
havera uma reunido no Congresso Nacional
comdiversos cientistas da América do Sul. Em
julho, a Sociedade para o Progresso da Ciéncia
(SBPC), em Campinas, aproveitara a suafesta
de comemoragéo de 60 anos para intensificar
os debates sobre o assunto.

Nos congressos cientificos, haveraincentivo
a participagao de estudantes, e a Sociedade
Brasileira de Geologia promovera caminhadas
geologicas em alguns pontos da cidade do Rio
de Janeiro, além de instalar placas em pontos
turisticos com explicagdes sobre locais, como
o Pao de Agucar e a Pedra do Leme. O Museu
de Ciéncias da Terra, na Urca, dara prioridade
ao atendimento de pedidos das escolas. Os
organizadores da comissao brasileira garantem
que diversos orgéos ligados ao mundo cientifi-
co estardo também apoiando e estimulando o
langamento de livros, historias em quadrinhos e
outras publicagdes que atinjam todas as faixas
etarias.

2A contaminagéo pelo césio 137 em Goiania,
ocorreu em 1987. O acidente radiolégico
aconteceu depois que um aparelho de radioterapia
abandonado em um hospital desativado foi

aberto e manipulado por pessoas que nao tinham
conhecimento de que estavam expostas a um
produto perigoso. Vérias delas ficaram com
sequelas graves e muitas morreram. O corpo

de uma das vitimas tinha uma taxa tdo alta de
radiagéo que foi enterrado em um caix&o blindado.

« Academia Brasileira de
Ciéncias
www.abc.org.br

* Senvigo Geoldgico do Brasil
WWW.Cprm.gov.br

« Farth Sciences for Society
www.esfs.org

* Museu de Giéncias da Terra
Av. Pasteur, 404, Praia
Vermelha. Tel.: 2295-7696 e
2295-4896. De terga-feira a
domingo, inclusive feriados,
das 10 as 16 horas. Entrada
franca.
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Opcao ao esporte e a arte

A escola precisa funcionar como espago de descoberta das diferentes potencialidades dos alunos

Fazerescolinhade fute-
bol,encenarumapeca
deteatro ouaprender
um instrumento mu-
sical sdo atividades
sedutoras e caminhos
alternativos para afastar
criangas e jovens caren-
tes das situagdes de risco.
Muitos projetos sociais estao ai
paraprovar que esporte e cultura
sdo eficientes nabuscadaidenti-
dade e dacondigéo cidada. Mas
eopapel daescolanaformagéo
doindividuo? Como pode ela
se tornar tdo envolvente aos
olhos de seus alunos e ao mesmo tempo capaz
de descobrir novos talentos?

A escola é ou deveria ser um ambiente
completo, capaz de oferecer diferentes possi-
bilidades de escolha. Entretanto, nem sempre
elaconsegue despertarointeresse dos alunos
em relagéo ao futuro, e a conseqiiéncia muitas
vezes é a evasdo. O fato & que foge a professo-
res, coordenadores pedagoégicos e diretores o
poder de manter as criangas na escola, ja que
muitas precisam trabalhar cedo, outras ndo sdo
incentivadas pelos pais a continuaraestudare,
em casos mais graves, até sdo cooptadas para
atividades nem sempre licitas. E é quando a
escola se torna distante que projetos sociais,
esportivos e culturais surgem como alternativas
de resgate dessas vidas.

Para a psicéloga e coordenadora do
Instituto de Estudos sobre o Preconceito da
Universidade de Sao Paulo (USP), Marie Claire
Sekkel, o ambiente escolar € um espago para
socializagéo, esporte, arte e acimade tudo para
constituir conhecimento. “Esporte e arte podem
até ajudar o aluno a se fortalecer, a descobrir
potencialidades para melhorar a auto-estima
e a tomar coragem para se colocar em outros
espagos, mas essas coisas ndo podem substituir
as outras”, questiona ela.

Abuscaporalternativas que ndonecessaria-  7ex70
mente passem pelas salas de aulamuitas vezes  CAROLINA BESSA
é consequiénciada construgdo de estereotipos  1LUSTRACOES
sociais. No entendimento da psicéloga, criou-se  GUSTAVO CADAR
uma visdo de que os mais pobres servem para  ADRIANA SIMEONE
jogar futebol porque se desenvolvem mais livre-  ALINE CARNEIRO
mente nos espagos. “Isso limitaas possibilidades  ALESSANDRABRUM
de atuagdo e apessoaacabasendo conduzida  DIRECAO DEARTE
a um lugar que nem sempre |lhe renderd bons  ALINE CARNEIRO
frutos. Tampouco estara sendo livre para fazer  roros
suas escolhas”, analisa Marie Claire. ALBERTO JACOB FILHO

Ricos e famosos — A midia contribui para a
glamorizagédo do esporte e da carreira artistica,
ao apresentar modelos sociais de fama, dinheiro
e poder. E como se a possibilidade de reco-
nhecimento e ascenséo para os mais humildes
SO passasse por esses caminhos. Para Marie
Claire, os meios de comunicagéo elegem quem
faz sucesso e nem sempre ajudam na busca
pela diversidade. “Se a pessoa néo se adapta
a esses tipos hegemonicos sofre frustragéo e
decepgéo”, complementa. Para a psicéloga,
o importante € a pessoa estar bem consigo,
saber o que deseja, encontrar o seu lugar na
sociedade e evitar comparagdes. Na analise
da docente da USP, o ser humano
tem de se aceitar e ser feliz
no que faz, sem viver em
funcdo da admiracgéo
do outro.
Damesmaformaé
preciso que criangas e
jovensreconhegam que
existem outras trajeto-
rias e sejam incentivados
a busca-las. Até porque o
mercado ndo é capaz de absor-
ver todos os meninos com talento para o futebol
(na verdade, a grande maioria nunca chegou
aos grandes clubes). As meninas também ndo
devem ver nacarreirade atrizou modelo formas
Unicas de serem reconhecidas. A escola deve
ter a sensibilidade de descobrir outros ta- »
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lentos. O professor pode perceber uma
vocagido na matematica ou na historia,
por exemplo.
Responsavel por formar grupos
musicais hoje reconhecidos interna-
cionalmente, como o Afro Reggae e o
Afro Lata, ambos nascidos em Vigario
Geral, o Grupo Cultural Afro Reggae
estd se aproximando das escolas e
estabelecendo parcerias. Atualmente,
sdo quatro mil criangas e adolescentes
participando de oficinas culturais em
quatro comunidades. Seu assessor de
projetos, Reginaldo Gabriel de Lima, tem plena
convicgao de que além da cultura e do esporte
é preciso haver incentivo a valorizagdo do am-
biente escolar. Reginaldo reconhece que nédo
ha espacgo para todo mundo se profissionalizar
nessas areas e por isso defende mais possibi-
lidades de escolha.

A certeza de que aeducacgéo pode seduzir
n&o tiranem um pouco o mérito inerente a cultura
e ao esporte como auxiliares no desenvolvimento
enoaprendizado escolar. “Cultura e esporte sdo
servos da educagdo. Ambos vao desarmando
as criangas, tirando-as do ostracismo. Na me-
dida em que véo se tornando mais livres, elas
acabam por encontrarum caminho diferenciado
paraaaprendizagem: melhoram o desempenho
escolareaprendematerdisciplinapara estudar”,
acredita o assessor do Afro Reggae.

Reginaldo ressalta que o grande desafio
hoje é lidar com a baixa auto-estimade criangas
e jovens da periferia. E esse sentimento que
muitas vezes esta por tras de umadificuldade de
aprendizado ou dafalta de vontade de participar
de qualquer atividade que exija comprometimen-
to edisciplina, como, por exemplo, umaaulade
percussao ou de teatro. Mas quando é trabalhada
amotivagéo, resultados incriveis podem surgir.
“Nos estivemos no programa de radio do Afro
Reggae e umamaée entrou no ar paraagradecer
porque afilha, ao participardas aulas de circoe
percussao, havia conseguido evoluirtambém na
escola. As notas melhoraram, o humor também,
eisso contagiou afamilia”, relata o assessor de
projetos do grupo.

A questéo é que esporte e arte sdo essen-
ciais e devem ser vistos como complemento
do desenvolvimento pessoal, mas ndo como
férmulas magicas de garantia de um futuro

promissor. Para a antropologa e pesquisadora
do Instituto Brasileiro de Analises Sociais e
Econodmicas (Ibase) Regina Novaes, o acesso
a cultura e ao esporte ndo deve ser pensado
somente enquanto carreira profissional. Cultura
e esporte devem ser garantidos no contexto
educacional, mas ndo como férmulas unicas.
“Ao aprendizado de conteudos disciplinares
deve-se integrar a convivéncia que o esporte
proporciona, a fruigéo artistica, a valorizagéo
da diversidade cultural. Temos que aprender
a integrar essas dimensdes da escola e ndo
hierarquiza-las”, ressalta.

Proximidade — As mudancas na forma de
pensar e enxergar o ambiente escolar podem
aproximar criangas e jovens desse espago. Para
Regina, mudancas curriculares que integrem
conteudos de diferentes disciplinas, que apro-
ximem teoria e pratica, que ensinem a pensar
e encontrar meios e caminhos para resolver
os problemas da vida podem ser eficientes.
Segundo ela, ¢ preciso existir “uma escola que
caiba navida”.

O protagonista desta escola pode e deve
ser o professor. Por isso, apostar na relagao
dele com os alunos deve propiciar descobertas
interessantes. Regina Novaes nédo tem duvida
de que experiéncias exitosas em educagéo sédo
aquelas vividas por professores acreditam no
que estéo fazendo. A psicologa Marie Claire
vai além: as relagbes ndo devem ser ideais,
mas reais. E preciso que as parcerias entre
professores e diregdo também funcionem, que
sejavalorizado o seu trabalho e percebido onde
ele serealiza. Asrelagdes entre os pares e entre
professores e alunos precisam se estreitar. O
assessor de projetos do Afro Reggae concorda
com a psicologa e aposta num dialogo entre
professor e aluno, individualizando o tratamen-
to para que a crianga ou o jovem possam se
abrir, falar sobre suas expectativas e desejos.
“Sei que as turmas sdo gran-
des, que ¢ dificil chegar
a todos, mas, sempre
que possivel, o ideal
seria que o profes-
sor se concentrasse
na sensibilidade e na
aproximagao”, conclui
Reginaldo. m




CEST

Experiéncia bem-sucedida

.

Aprender com prazer. Esta é a definigdo mais
apropriada paraaexperiéncia vivida pela Escola
Franca (5 CRE) com o seu Centro de Estudos
dos Alunos (cest). Introduzidos em 2007 na
Rede, os cests tém sido importantes para de-
senvolver nos alunos o gosto pelaleitura e pela
escrita em diferentes disciplinas. A coordena-
dora pedagogica da escola, Tania Cristina de
Abreu Barbosa, afirma que esses centros tém
como objetivo o desenvolvimento do aluno. “Eles
aprendem a aprender. Paraisso, usamos a sala
de leitura e o laboratério de informatica. E um
trabalho interdisciplinar. E é importante que eles
se habituem com esses espagos. Anossasala
de leitura, por exemplo, tem mais de 6 mil livros.
O cest estimula o gosto pelo estudo e pde os
alunos para ler e escrever”, afirma.

Todas as quartas-feiras coordenagéo e
professores se reinem para avaliar o andamento
dotrabalho comosalunos e tragar as metas para
o futuro. “No cest ndo ha cobranga de nota ou
avaliacdo. Isso nos permite trabalhar de maneira
mais livre os conceitos que os professores su-

gerem desenvolver com os alunos. Mas, além do
que o professor sugere, € importante aproveitar
o que os alunos querem e gostam”, acrescenta
Tania Cristina.

Professores e alunos concordam que ¢
necessario juntar os tempos de cestnaescola,
umareivindicacido dos alunos. Como as turmas
utilizam dois tempos de 50 minutos por semana,
mas em dias diferentes, € necessario dividi-las
em duas para que 0s grupos possam usufruir
simultaneamente o laboratério de informatica
e a sala de leitura. Com a jungéo dos periodos
sobraria tempo para desenvolver melhor uma
determinada atividade.

O cest da Escola Franga tem contribuido
para os professores trabalharem temas variados.
Um deles surgiu a proposito da comemoragao
do Dia Mundial da Agua, 22 de margo. Como
algumas comunidades proximas a escola ainda
encontram dificuldades no acesso a agua pota-
vel, o tema foi muito bem recebido pelos alunos,
que se entusiasmaram”, conta Tania Cristina.
Nesse dia, professores e alunos assistiram »

Regina Célia e Tania Cristina com alunos do cest da E. M. Franca: o centro de estudos tem sido importante para desenvolver o gosto pela leitura e escrita

TEXTO
FABIO ARANHA

FOTO

ALBERTO JACOB FILHO
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no auditério daescolaaumaapresentagdo mul-
timidia sobre o tema, que teve desdobramentos
em oficinas de geografia, ciéncias e matematica,
entre outras disciplinas.

Segundo Tania Cristina, a mobilizagao pelo
Dia Mundial da Agua teve como objetivo sensi-
bilizara comunidade escolar paraaescassezdo
recurso. “Cada um pode dar sua contribuigdo
e também racionalizar o uso da dgua. Também
quisemos passar a importancia de preservar
o meio ambiente através da reciclagem. Os
alunos tiveram a idéia de reciclar garrafas pet
para produzir objetos e brinquedos, que ficaram
muito bacanas”, ressalta a professorade ceste
de geografia, Regina Célia Duarte Couto.

Os alunos também produziram um livro
sobre a historia do bairro da Piedade, onde se
situa a escola. A professora de historia ajudou
na pesquisa e a producao foi realizada pelos
alunos nas atividades de cest. Os resultados
foram muito positivos. “Na avaliagdo que eles
fizeramem 2007 sobre as atividades do centro,
eles demonstraram muita empolgagéao”, comen-
ta Tania Cristina. Outra atividade que rendeu
bons frutos foi uma minibienal do livro, aberta
a comunidade, numa parceria entre a sala de
leitura e o cest da escola. Temas como cidadania
e aredescoberta das Américas (motivado pela
realizagdo dos Jogos Pan-americanos) também
renderam atividades interessantes.

Respeito adiversidade —Um ponto adestacar
no trabalho realizado na escola é que todas as
turmas participam das atividades propostas,
desde as de educacao infantil até as do peri-
odo final do terceiro ciclo, passando também
pelas de educagéo especial, o que reflete uma
busca pela integragéo. “Temos que valorizar a
diversidade, e integracéo ¢ importante. Ndo ha
atividade realizada apenas porum grupo ou outro.
Todos, cada um dentro de suas caracteristicas,
participam dos mesmos projetos”, explica Regina
Célia, acrescentando que tudo que ¢ feito na
escolatem este enfoque. O grémio, por exemplo,
é constituido também por alunos do primeiro
segmento. O mesmo vale para a monitoria.
Pablo Eymard, de 14 anos, aluno do peri-
odo final do terceiro ciclo, revela que nao tinha
o habito de ler até comegar a freqlientar a sala
de leitura nas aulas de cest. “Tomei gosto pela
leitura, eu so lia gibis. Agora leio os livros e um

dos meus favoritos € o Nogées das coisas, do
Ziraldo. Tudo o que fazemos aqui também é
muito legal”, comemora.

Tania concluifazendo um balango da expe-
riéncia vivida pela escola. “A criagédo do centro
foi umamedida produtiva. Exploramos bastante
o que ele nos permitiu fazer. Trabalhamos dife-
rentes atividades e ja estamos pensando em
novidades para o ano que vem”. |

eu certo

* Cest - provou ser um espago para
buscar novas abordagens para
questdes tratadas por professores e
alunos.

* Integracao — é importante para o
sucesso dos projetos.

¢ Trabalho de monitoria — além de
estarem aprendendo mais, monitores
ajudam no funcionamento da escola e
na troca de conhecimentos dos alunos.

¢ Trabalho interdisciplinar - ¢
importante para os professores verem
que uma disciplina complementa a
outra. Também uniu os professores da
escola.

* Alintegracao de duas turmas de anos
diferentes do ciclo.

aderia ser modificado

e Carga horaria — o cest conta com dois
tempos de 50 minutos para cada turma
por semana, mas que sao ministrados
em dias diferentes, o que dificulta a
continuidade do trabalho. E pouco
tempo para desenvolver as atividades.
Os préprios alunos fizeram essa
reivindicacéo.

Aulas-passeio — os professores
pretendem desenvolver essa atividade
com os alunos.




ARTE E CULTURA

André era um menino timido que se encantou
com o bandolim e hoje da aulas de musica. Yas-
min néo gostava de fazer as tarefas escolares,
mas desde que entrou no balé passou a ser
disciplinada. Seu Jodozinho morreu feliz aos
85 anos depois de realizar o sonho de tocar
rabeca. Os trés personagens desta historia
néo sao ficticios, mas moradores de Acari, e
passaram por transformagdes depois que co-
nheceram a Escola Alexandre de Gusmao (6°
CRE), no mesmo bairro. Por conta de projetos
naareasocial, que possibilitaram amelhoria da
qualidade de vida da comunidade, ainstituicao
foi a vencedora do Concurso Ibero-americano
de Promocéao da Saude em Ambito Escolar,
iniciativa da Organizagdo Pan-americana da
Saude (OPS), ligada a Organizagdo Mundial
de Saude (OMS).

A escola foi selecionada entre 230 parti-
cipantes de 14 paises e recebeu o prémio na
categoriaAmbito escolar. Adiretoradaunidade,
Avamar Pantoja, acredita que o fortalecimento
dos lagos com a comunidade foi decisivo. “O
prémio é o reconhecimento de que a escola
promoveu o desenvolvimento comunitario. A
gente foge daquela coisa assistencialista. Sau-
de hoje em dia é bem-estar fisico, emocional,
psicologico, comunitario”, diz ela.

As mudangas que propiciaram essa vi-
téria comegaram ha cerca de 10 anos, com a
estruturagédo do projeto politico-pedagogico
Transformando Individuos em Cidadéos de um
Novo Tempo. O objetivo da diretora era criar
referenciais positivos na area de cultura para
uma comunidade com pouco acesso aatividades
desse tipo. “Eu moro no bairro e ndo tinha

Os integrantes do conjunto de camara AcarioCamerata se apresentam no Theatro Municipal do Rio de Janeiro sob a regéncia do musico Caio Cezar

CAROLINA BESSA

DIVULGAGCAO E
ALBERTO JACOB FILHO
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O Centro de Opera Popular de Acari tem hoje 500 alunos e fila de espera para as concorridas aulas de balé classico

aonde levar meus filhos. Precisava pega-los,
pd-los no carro e leva-los aum museu no Centro.
So que muitas criangas tém poder aquisitivo
menor e dificuldades de transporte. Por isso,
montamos um projeto politico-pedagogico
pensando num modo de ampliar o universo de
experiéncias delas”, conta Avamar.

Com aajuda do amigo e violinista Caio Ce-
zar, os sonhos da diretora comegaram a ganhar
forma, comacriagédo de oficinas de musica. Além
dos estudantes da Alexandre de Gusmao, os
de outras escolas do entorno se interessaram
em participar. No inicio, o projeto era voltado
apenas para criangas e jovens. E aquique entra
o octogenario SeuJodozinho. Ele eramoradorda
comunidade, adoravamusica e, depois de muito
insistir, foi autorizado a freqlientar as oficinas na
escola. S6 que o espago foi ficando pequeno
paratanta procura, até que Avamar conseguiu,
através de parcerias, ocupar um prédio préximo,
onde hoje funciona o Centro de Opera Popular
de Acari. No local, cerca de 500 alunos da
Alexandre de Gusmio e de outras escolas da
regido, além de moradores do bairro, tém aulas
de bandolim, violdo, cavaquinho, contrabaixo,
balé classico, teatro e coral.

—Ascriancas e adolescentes tém
teoriamusical e aprendem aler partituras. André
Cesari, o garoto do bandolim, comegou a se
dedicaramusicaaos nove anos e hoje, com 16,

trabalha como professor em umadas oficinas.
A provade que avontade de aprender ndo tem
idade nem regra é que a mae do rapaz agora
é sua aluna. Segundo a diretora da escola e
do Centro de Opera, o0 menino timido tornou-
se um musico responsavel, que esta sendo
preparado por Caio Cezar para atuar como
profissional.

O aprimoramento técnico dos participantes
das oficinas de musica possibilitou que os 10
melhores alunos fossem selecionados para
integrar um conjunto de cdmara, o AcariOcame-
rata, que ja se apresentou no Theatro Municipal,
no Rio de Janeiro, e na Mostra Internacional
de Musica, em Olinda. O grupo, formado por
jovens de 16 a 28 anos, alguns ex-alunos da
escola municipal, gravou recentemente seu
primeiro CD, langado pelo selo Radio MEC e
patrocinado pela Petrobras.

A participagédo na camerata apresentou
aosjovens amusicaclassica e hoje eles sabem
interpretar um repertorio que vai de Bach a
Villa-Lobos, passando por Radamés Gnattali
e Carlos Gomes. Entretanto, isso ndo impede
que os participantes das diferentes oficinas de
musica sejam roqueiros, funkeiros ou pagodei-
ros. “Ha meninos que conhecem varios ritmos
e ganham dinheiro tocando em festas. E muito
interessante”, ressalta Avamar.

A mudanca de atitude dos estudantes é
visivel para a diretora. A menina Yasmin conse-



Oficinas de danca e misica resgatam auto-estima de alunos da Escola Alexandre de Gusmao e de moradores da comunidade

guiu através do balé relacionar-se melhor com
os estudos. Segundo Avamar, ela costuma dizer
que agora faz todos os exercicios passados
pelaprofessora porque, afinal de contas, é uma
bailarina. Ameninareconheceu asuaidentidade
através da danga. Assim como ela, que viu na
danga uma perspectiva, um menino de nove
anos precisou vencer o preconceito dos pais
para se matricular nas aulas de balé.

— O projeto politico-pedagogico con-
tinua rendendo frutos. A mais nova vertente é a
CasadaLeitura, formuladaem 2006. O espago
criado em uma das salas da Alexandre de Gus-
ma&o tem como meta desenvolver o gosto pela
leitura. Nele, trabalham duas professoras da
escola e uma voluntaria da comunidade. Entre
as atividades propostas estéo contar historias,
oficinas e rodas de leitura, além do empréstimo
de livros para alunos da escola e de outras
quatro do bairro. O publico-alvo inicial era de
alunos até o segundo ano do segundo ciclo,
mas o universo ja vem se ampliando. “Estamos
despertando o interesse pelaleituranao sé nas
criangas, mas também nos pais. Alguns sédo tao
assiduos que criamos um espago na biblioteca
com livros destinados ao publico adulto”, conta
avoluntaria e estudante de letras Dinair de Fonte
Silva, de 25 anos.
Lerrealmente se tornou instigante e ludico.
Segundo Avamar, os alunos que sé gostavam de

gibis viraram leitores de livros e cada vez mais
buscam leituras diferentes. Uma mudanca de
atitude também foi notada. “As escolas parti-
culares do entorno adotavam um livro para o
aluno fazer prova. Depois de perceberem como
estamos trabalhando aqui, passarama entender
aliteraturacomo algo que tem fungéo social, que
da alegria e prazer”, orgulha-se Avamar.

Alias, as oficinas abriram um novo horizonte
para muita gente. Dinair concilia as atividades
da Casa de Leitura com as do coral do Centro
de Opera Popular de Acari, formado por 20
componentes. O grupo ja se apresentou em
hotéis e no Teatro Municipal de Caxias, cantando
uma aria de opera. A jovem divide as alegrias
com o sobrinho Matheus Gomes Silva, de 12
anos, que se tornou um apreciador de musica,
participando de oficinas de cavaquinho, con-
trabaixo e percussao.

Idealizadora de tantas experiéncias de
sucesso, a diretora Avamar mantém os pés no
chéo. Ela se define como uma “realista espe-
rangosa” e tem convicgdo de que sua funcgao
na Escola Alexandre de Gusmao fez com que
os sonhos se concretizassem. Para ela, o seu
mérito foi ter escolhido as pessoas certas para
a ajudarem nessa jornada. “Ndés temos que
mostrar que aqui ndo ha so violéncia, mas que
existe a AcariOcamerata que grava CD; o coral
que faz diversas apresentagdes e muitos outros
projetos”, comemora.
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Ha 200 anos, com batucada

Os sambas de enredo das escolas do Rio oferecem todos os anos farto material para disciplinas
como histdria, geografia, lingua portuguesa, literatura, ciéncias e muito mais. Este ano, em que se
comemoram os 200 anos da chegada de Dom Jo&o a cidade, que a elevou a capital do Império
de Portugal, Brasil e Algarves, trés agremiagdes do Grupo Especial apresentaram a seu modo a
chegada da corte, seus antecedentes e as modificagdes que a cidade sofreu a partir de entao.
A vida carioca hé dois séculos foi cantada por Sdo Clemente, Mocidade Independente de Padre
Miguel e Imperatriz Leopoldinense. Para o professor que quiser esticar um pouquinho o clima de
carnaval e se aprofundar em determinados assuntos em sala de aula, ai estdo os sambas-enredo
e a intencao de cada carnavalesco.

n
&
. Séo Clemente
= COMISSAO PARA AS . o @ .
o OMELORAGDEY: DL A primeira a cantar a chegada da corte portuguesa foi a Sdo Clemente, que abriu a festa
o = ‘ e 2 . g A s . . .
CHEGADA DE D.JOAO na Marqués de Sapucai no domingo, ou, como disse o carnavalesco Milton Cunha, fez uma
E DA FAMILIA REAL “Entrada Régia” sobre o perfodo joanino. Embasado em ampla pesquisa, Cunha mostrou a

AO RIO DE JANEIRO

porcao lusitana do carioca, a comegar pela preferéncia por festas e fogos. Em seguida, a
escola relatou os diversos beneficios que, como capital do Império, o Rio passou a ter.
Temas que podem ser abordados — origem do carnaval; imprensa no Brasil; origem do
povo carioca e a influéncia da cultura portuguesa; as entradas régias; casamento de Dom
Jodo e Carlota Joaquina; melhorias na cidade; as missdes artisticas e cientificas.

O CLEMENTE JOAO VINO RIO: AREDESCOBERTA DO BRASIL...
Autores: Helinho 107/Ricardo Gées/Naldo/Claudio Filé/Armandinho do Cavaco/Marcelo

Santa Clara
N e
No céu brilhou Surgem amigas nagodes
O azul cintilante refletindo a nobreza Sob o olhar fuzileiro
Lisboa se enfeitou Adeus coldnia, pois o Rio € capital
Celebrando a unido das realezas Viagens pitorescas... “colorindo” a cidade
O povo festejou “‘Pinta” a arte francesa
Para orgulho da Coroa Portuguesa O aclamado Rei de Portugal
g O reino entdo se mudou Vé chegar a hora da partida
8 Meu Rio se transformou O povo se rende na mais pura emocao
- Num grande centro de “real” beleza E eterno o carinho ao “clemente Jo&o”
g Um verdadeiro paraiso tropical Grande monarca luso-brasileiro
g Entrada régia com florais e esculturas Receba a homenagem do meu Rio de Janeiro
E TEXTO O ritual do beija-mao é sem igual Ceriménia na corte... “fechou geral”
8 BETE NOGUEIRA O amor impera em sublime poesia Maria a Louca “arrasd” no visual
z ILUSTRAGOES E no palécio a alegria é geral A Sao Clemente com requinte e fidalguia
ALINE CARNEIRO Com os portos abertos Prepara a festa pra Familia Reall
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D.Jodo VI - D. Carl

Mocidade Independente

Abrindo o desfile de segunda-feira de carnaval, a Mocidade Independente de Padre Miguel recuou alguns séculos mais para
contar a histéria de Portugal a partir de 1139, quando Dom Afonso teve uma visdo mistica de que sua nagao se tornaria o
Quinto Império Universal, suplantando Babilonia, Pérsia, Roma e Grécia. O carnavalesco Cid Carvalho contou os avangos
dos navegadores portugueses e estratégias do governo até a chegada de Dom Jodo ao Brasil, que teria reacendido o sonho
do Quinto Império. O enredo aborda também Dom Sebastido, rei portugués que desapareceu durante batalha contra os
mouros. Isso o transformou num mito, utilizado até por lideres messianicos, como Antonio Conselheiro.

Temas que podem ser abordados — Grandes navegacdes; messianismo; sebastianismo; histéria de Portugal;
misticismo; batalhas entre mouros e cristdos; unido das coroas de Portugal e Espanha.

O QUINTO IMPERIO: DE PORTUGAL AO BRASIL, UMA UTOPIA NA HISTORIA
Autores: Marquinho Marino/Gustavo Henrique/Igor Leal

Portugal

Bendito seja... Abencoado pelo Criador

Uma utopia, um destino, um sonho mistico
de grandes realezas

Sonhar... Com glérias um rei desejar

E o sol volta a brilhar

Com a esperanca no olhar

Mas desapareceu como um gréo de areia no
deserto

E encantado renasceu

Em cada ser, em cada coracéo

Para afastar a cobica na busca do ideal

O Quinto Império Universal

Deixe o meu samba te levar

E aminha estrela te guiar

A Praia dos Lencéis, nas crencas do Maranhao

Tem um castelo que é do Rei Sebastido
No Rio de Janeiro aportaram caravelas
Trazendo a Familia Real

Progresso em cores combinadas
Debret retratava a transformacao

Nas terras tropicais do meu Brasil

A heranga, a dor... O mito ressurgiu

Eis o guerreiro sebastiano

O mais ufano dos lusitanos em verde e branco
Que traz no peito uma estrela a brilhar
De Norte a Sul desta nacao

Faz a manifestacéo popular

Minha Mocidade guerreira

Traz aigualdade justica e paz

Hoje o Quinto Império € brasileiro amor
Canta Mocidade cantal

ota Joaquina —Ii ’ .
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Livros

« Arte efémera em Portugal.
Fundagao Caloustre
Goulbenkian.

= A longa viagem da biblioteca
dos reis, de Lilia Moritz
Schwarcz. Bilbioteca
Nacional/Companhia
das Letras.

= A corte portuguesa no Brasi,
de Paula Horta. Editora
Saraiva

« D. Joao Carioca. Historia
em quadrinhos assinada
por Lilia Maritz Schwarcz
(roteiro) e Spacca
(ilustragoes). Companhia
das Letras.

« Vida privada e quotidiano no
Brasil na época de D. Maria
leD. Joao VI, de Maria
Beatriz Nizza da Silva. Lisboa,
Editorial Estampa.

Site
No Portal da MULTIRIO,

ha diversos textos em
www.multirio.rj.gov.br/historia

Imperatriz Leopoldinense

A carnavalesca da Imperatirz, Rosa Magalhées, gostou

da oportunidade de novamente contar uma das inumeras
facetas de nossa historia e inventou o enredo Jodo e
Marias. Fiel ao seu gosto por contos de princesas, castelos
e ligagbes perigosas, Rosa comega contando a historia de

|
-

Maria Antonieta, que se tornou rainha da Franca, e de Dona

Maria |, méde de Dom Jo&o. Tudo isso para mostrar como a

ambicao de Napoledo Bonaparte interferiu no nosso destino e quem foi a imperatriz Leopoldina,
que era sobrinha de Maria Antonieta e deu nome a escola.

Temas que podem ser abordados — Revolugdo Francesa; absolutismo; trajetoria de D.
Maria |, a Louca; guerras napolednicas; abertura dos portos; criagdo da Academia de Belas-

Artes; coroagdo de Dom Pedro I.

JOAO E MARIAS

Autores: Josimar/Di Andrade/Valtencir/Carlos Kind/Jorge Arthur

Maria uma princesa

Também sonhava

Um dia um principe encontrar

E ouviu do Rei de Franca

Em meio ao luxo e a bonanca

Maria Antonieta tu seras

Em Portugal, outra rainha, Dona Maria
A Louca néo podia governar

Delirava temendo a revolucéo

E entrega o reino a Joéo

Regente assim se fez, e o imperador francés
Ordena a invasao

Ou ficam todos

Ou todos se vao

Embarcar nessa aventura

E au revoir Napoleéo

Cruzaram mares

Chegaram ao Brasil

S&o novos ares, progresso e a transformacéo
Vieram as Marias, toda fidalguia, Dom Jodo
O tempo passou, irdo se casar

Duas Marias da mesma raiz

Luisa com Napoledo

E Leopoldina seré nossa imperatriz

Seré também nome de trem

Que passa em Ramos, a nossa estagdo
Onde imperam Marias e Joaos

Vem brincar nesse trem, amor

Que vai parar na estacéo do coragao

Faz brilhar no céu Imperatriz

As onze estrelas do teu pavilhédo
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MACHADIANO

Historias de todos os géneros

No centenério da morte de Machado de Assis, NOS DA ESCOLA dedica secéo especial ao escritor

Conheceravida e obrade Machado de Assis é foi convidado por Quintino Bocaitiva para per- TEXTO
umaviagem no tempo, mais precisamente ao Rio tenceraredagéo do Didrio do Rio de Janeiro.Na CAROLINA BESSA
de Janeiro do século XIX. O jornalista, contista, épocatambém escrevia paraarevista O Espelho, FOTOS
romancista, cronista, poeta e teatrélogo ¢ uma onde fazia critica teatral, na Semana llustrada ARQUIVO GERAL
das expressdes maximas da literatura brasileira. e no Jornal das Familias, onde publicou varios DA CIDADE

Por isso, neste ano em que se comemoram os contos. No Didrio do Rio de Janeiro, Machado ARTE

100 anos de sua morte, NOS DA ESCOLA foi redator e fazia a cobertura do Senado. Cu- CLAUDIO GIL

inaugura esta secgdo especial com matérias
que pretendem se aprofundar no universo do
escritor. Os personagens, fatos histéricos da
suaépoca e lugares por onde passou Machado
serdo apresentados aqui. E s6 apertar os cintos,
que aviagem ja vai comegar.

Embora seja conhecido apenas pelo so-
brenome, o escritor foi batizado Joaquim Maria
Machado de Assis. Nasceu em 21 de junho de
1839, no Rio de Janeiro. Seu pai, Francisco José
de Assis, foi um escravo liberto que se tornou
operario, e suamae, Maria LeopoldinaMachado
de Assis, erauma costureira portuguesa, nascida
nallha de Sao Miguel, a maior dos Agores. Du-
rante a infancia morou no Morro do Livramento
e freqlientou por algum tempo uma escolanum
pequeno sobrado da Rua do Costa (atual
Alexandre Mackenzie), no Centro.

Machado perdeu cedo a mae e uma irma,
que tinha apenas quatro anos. O pai se casou
entdo com Maria Inés da Silva. Nesta época,
o jovem resolveu ser coroinha da Igreja da
Lampadosa, mas ja alimentava o sonho de es-
crever, s6 que sua preferéncia era pela poesia.
A primeira tinha o titulo de E/a e foi publicada
vvno jornal Marmota Fluminense, em 12 de ja-
neiro de 1855. Na ocasido, o escritoriniciante ja
completara 16 anos e trabalhava como aprendiz
detipografo no periddico; depois foi empregado
na Imprensa Oficial na mesma fungao.

O jornalismo entrou navidade Machado de
Assis em 1858, quando ele se tornou revisor e
colaboradordo Correio Mercantil. Em seguida,

riosamente, ele ndo anotava nada. Guardava
na cabega nomes, roupas e depoimentos que
depois relatava quando chegava ao jornal.

Flor da idade — Aos 20 anos, Machado se
aventurou a escrever o libreto da 6pera Pipelet,
apresentada no Theatro de Séo Pedro, recon-
struido em 1920 com o nome de Jodo Caetano.
Passou por experiéncias semelhantes com
O caminho da porta e O protocolo. Algumas
chegaram a ser encenadas em saraus literarios
e concertos. Mas nao foi neste género que ele
se consagrou, € sim nos contos, cronicas e
romances que escreveu. Sua produgao foi tdo
intensa que ele mesmo chegou adeclarar: “Vinte
anos, um bigode em flor, muito sangue nas veias
e um entusiasmo capaz de puxar todos os car-
ros”, conforme relatado no livro Para conhecer
Machado de Assis, de Keila e Lucia Grinberg
e Anita Correia Lima de Almeida.

O primeiro volume do escritor foi finalmente
publicado em 1861, com o titulo Queda que as
mulheres tém para os tolos, mas ele aparece
apenas como tradutor. Segundo relatos, a sétira
tinharazéo de ser: Machado estava apaixonado
e acreditava ndo ser correspondido. Entretanto,
o romance com a tal moga, chamada Corina,
aconteceu e foi breve. Por conta da desilusao
amorosa, ele escreveu e publicou o livro de
poesias Crisdlidas, em 1864.

Depois de sete anos no Didrio do Rio de
Janeiro,Machado de Assis se cansou dos baixos
salarios e resolveu migrar para o servigo »
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MACHADIANO

SAIBA MAIS

Livros

« Para conhecer Machado
de Assis, de Keila Grinberg,
Lucia Grinberg e Anita Correia
Lima de Aimeida, Jorge Zahar
Editor, 2005

Sites

« Pagina do Espago Machado de
Assis: www.machadodeassis.
com.br

< Academia Brasileira de Letras:
www.academia.org.br

= Ncleo de Pesquisas em
Informética, Literatura e
Lingiistica da Universidade
Federal de Santa Catarina: www.
cee.ufsc,br/ ~ nupill/literatura/

machado.html

publico. Foi nomeado ajudante do diretor de
publicagédo do Didrio Oficial. Sua carreira de
funcionario deslanchou e possibilitou-lhe uma
vida mais estavel financeiramente. Em 1873
foi nomeado primeiro oficial da Secretaria de
Estado do Ministério da Agricultura, Comércio
e Obras Publicas. Sete anos mais tarde, o poeta
Pedro Luis de Sousa assumiu o cargo de min-
istro interino da Agricultura, Comércio e Obras
Publicas e convidou Machado para ser oficial
de gabinete. O escritor foi promovido a titular
da Diretoria do Comércio do entdao ministério
em 1889 e em trés anos tornou-se diretor-geral
do Ministério da Viagao.

Se a vida profissional transcorreu bem, a
pessoal foi ainda melhor. Em 1869, Machado
conheceu Carolina Augusta, irma de seu amigo
Faustino Xavier de Novais. Apesar dos seus
34 anos, ou seja, ndo era considerada nova
para a época, Carolina despertou um especial
interesse de Machado, por gostar de poesia
e literatura. Foi o suficiente para que surgisse
uma forte cumplicidade entre os dois. No dia
12 de novembro do mesmo ano, eles se casa-
ram. Carolina foi companheira do escritor por
35 anos e passou com ele momentos dificeis,
como o dadescoberta de que era epiléptico ou
odeumadoenganosolhos que oimpediudeler
e escrever. Na ocasifo, ele ditava seus textos
e a esposa os escrevia. Deste jeito Memdrias
péstumas de Bras Cubas foi concebido, em
1881. O romance havia sido publicado em
folhetins na Revista Brasileira de 15 de marco
de 1879 a 15 de dezembro de 1880.

Alias, algumas obras de Machado primeiro
sairam como folhetins em periodicos para de-
pois virarem livros. E o caso de A mdo e a luva,
de 1874, pelo Didrio do Rio de Janeiro, além
de crénicas e contos. Entretanto, nenhuma foi
tdo polémica quanto Memdrias pdstumas.
Primeiro porque os criticos ndo conseguiam
definir se o texto era um romance e, segundo,
porque a narragao era feita porum defunto e de
tras para frente. Com tom irdnico e sarcastico,
ahistoria contada em primeira pessoa por Bras
Cubas ¢ iniciada com umainusitada dedicatéria
“ao verme que primeiro roeu as frias carnes do
meu cadaver”.

O livro seguinte, com boa aceitagdo do
publico, foi Quincas Borba (1891), que pode
ser definido como a histéria do homem que
perdeu a fortuna, o amor e a razéo. Da obra
veio sua frase mais famosa: “Ao vencedor, as
batatas”. Ja Dom Casmurro (1899) tornou-se um
best-seller assim que terminou de ser escrito.
Foram encomendados 2 mil exemplares antes
de chegar as livrarias. A historia de Bentinho
e Capitu € motivo de andlise de especialistas
e de interesse de leitores vorazes até os dias
de hoje.

Comamorte de Carolina,em 1904, Mach-
ado de Assis pouco saia da casa no Cosme
Velho e aproveitava os tempos reclusos para
escrever. Publicou entdo Esat e Jacé (1904),
Reliquias da casa velha (1906) e Memorial de
Aires (1908). Em 1908, o escritor estava muito
doente e acabou morrendo em casa, no dia 29
de setembro.m

Além da obra, Machado deixou como legado a Academia Brasileira de Letras (ABL). A idéia de crid-la partiu principalmente do
jornalista, contista e poeta Licio de Mendonca, que fazia parte do grupo de intelectuais que se reunia na Revista Brasileira,
e foi imediatamente apoiada pelo autor de Dom Casmurro. O espago foi inspirado na Academia Francesa e seria utilizado
para encontro dos grupos, que j& faziam reunides e jantares mensais, com o objetivo de criticar o uso da lingua.

Desde os encontros preparatérios até a instalagdo, no dia 28 de janeiro de 1897, Machado se dedicou integralmente
a ABL. Foi eleito presidente e ocupou o cargo até o fim da vida. Apesar de muitos acreditarem que ele fora o ocupante da
cadeiran® 1,naverdade a sua cadeiraeraade n® 23, que teve como patrono o escritor José de Alencar, figura que despertou
grande admiracéo nele. A atuacéo do autor de Quincas Borba foi tdo marcante que até hoje o local € conhecido como a
Casa de Machado de Assis.

As primeiras reunides se realizaram no escritério de um dos membros do grupo, no Real Gabinete Portugués de Leitura
e na Livraria Garnier. A sede definitiva, um prédio erguido para abrigar o Pavilhao da Franca, na Exposi¢ao do Centenério
da Independéncia, foi doada pelo governo francés em 1923. O edificio € uma réplica do paldcio Trianon, de Versalhes,
Franca. No local ainda hé vestigios da vida do escritor, ja que |& estdo méveis que pertenceram a casa de Machado e
Carolina, no Cosme Velho.




A secdo deste més indica livros e filmes que abordam o tema género, assunto da sessao

Professor on-line desta edicao.

Transamérica

Direcao: Duncan Tucker, 2006

Bree é uma bem-ajustada transexual. Ela nasceu como Stanely,
geneticamente um homem, mas ela daré o Ultimo passo para se tornar a
mulher que sempre sonhou até descobrir que é pai de um garoto de 17 anos.
Com medo de contar a verdade ao jovem, ela embarca em uma jornada que
pode mudar as vidas de ambos e trazer a tona a verdade que os une.

Billy Elliot

Direcéo: Stephen Daldry, 2000

Billy Elliot ¢ um garoto de 11 anos que mora numa cidadezinha da Inglaterra,
onde o principal meio de sustento sdo as minas de carvao. Obrigado pelo
pai a treinar boxe, Billy fica fascinado com a magia do balé, com o quall

tem contato através das aulas de danca clédssica ministradas na mesma
academia onde pratica boxe. Incentivado pela professora de balé, que vé em
Billy um talento nato para a danga, ele resolve entao pendurar as luvas de
boxe e se dedicar de corpo e alma & danca, mesmo tendo que enfrentar a
contrariedade do irmao e do pai a sua nova atividade.
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Rio, a Cidade! Rio, a Cidade! Rio, a Cidade! Rio, a Cidade! Rio, a Cidade! Aventuras
Programa de Programa de Programa de Programa de Programa de Cariocas Il
14h30 h h ; : ; 9h30
entrevistas com entrevistas com entrevistas com entrevistas com entrevistas com 10h |V
-15h temas variados temas variados temas variados temas variados temas variados ) @mos

Brincar

Net - canal 14

7h30 - 8h

Ecce Homo Ecce Homo Ecce Homo Ecce Homo Ecce Homo Ecce Homo Ecce Homo
Expresséo e Expressdo e Expresséo e Expresséo e Expresséo e Express&o e organizacdo Expresséo e
8h-9h  organizacdo das organizagéo das organizagéo das organizagdo das organizagéo das sociedades humanas organizagio das
sociedades humanas  sociedades humanas  sociedades humanas sociedades humanas das sociedades sociedades humanas
humanas

o - -
Shakesp Shakesp O Mundo Secreto  Shakesp Shakespeare: Cantos do Rio Cantos do Rio

oh30-10n  Historias Histérias dos Jardins Histérias Histérias MPB
Animadas Animadas Animadas Animadas

10h-
10h30

Noah e Saskia Noah e Saskia Noah e Saskia Noah e Saskia O Mundo Aventuras Cariocas

Aventuras Cariocas

10h30- Série australiana Série australiana Série australiana Série australiana Secreto dos - .
11h Jardins Vamos Brincar Vamos Brincar
11h-
11h30
11h30-
12h
Acervo MULTIRIO  Acervo MULTIRIO  Acervo MULTIRIO Acervo MULTIRIO Acervo A série Ecce Homo apresenta diferentes
12h- O melhor da O melhor da O melhor da O melhor da MULTIRIO § d = izacio d
19h30 Programacao programagao programacéo programagao O melhor da OImaseeiCrpressaoleioiganzacaoicas
programag&o sociedades humanas: trabalho, familia,
Aventuras Cariocas Contos Desfeitos ~ Vamos Brincar O Mundo Secreto Br@nché religido, guerra, educacio, arte, comércio,
19h30-  Matilda AsReligivesdo A RuadoZooes 90sjardins ((QRTEREUCEEVI  meio ambiente, lingua e suas diversas
13h  Contos Desfeitos Mundo Um Sonho de ggln;::sdees Fadas forma-(;oes._ Os temas sa_no defenvolv:dos
Crianga a partir de imagens enriquecidas por
Rio, a Cidade! Rio, a Cidade! Rio, a Cidade! Rio, a Cidade! Rio, a Cidade! comentarios de especialistas. A série foi
Programa de Programa de Programa de Programa de Programa de n A /o -
13h- entrevistas com entrevistas com entrevistas com entrevistas com entrevistas com P 2 (T VAT 95 (s O U VAT R
13h30  temas variados. temas variados temas variados temas variados temas variados diretores, o que lhe da diversidade de

narrativa.

Programacéo sujeita a alteracées. Para mais informagdes, consulte www.multirio.rj.gov.br.



2° Concurso de argumentos
SME/MULTIRIO/RIO MIDIA

EDITAL - 2° CONCURSO DE ARGUMENTOS
SME/MULTIRIO/RIO MIiDIA

Um dos desafios da SME/MULTIRIO/RIO MIDIA
é o de aproximar alunos e professores de eventos
e/ou produgdes que facilitem o acesso as diferentes
linguagens de comunicagéo e discutir estratégias para
aprimorar o uso da midia na educagéao.

A segunda edigao do Concurso de Argumentos, ins-
pirada, desta vez, na narrativa e nos personagens de
Machado de Assis, por ocasido do centendrio de sua
morte em 2008, sera celebrada também pela SME/
MULTIRIO/RIO MIDIA em parceria com a Academia
Brasileirade Letras (ABL).

Neste sentido, continuamosaincentivare apoiarnossos
alunos e professores adesenvolverem sua capacidade
criativa de contar historias, estimulando a produgao
escrita e acentuando a importancia da narrativa na
concepgao e produgdo de uma obra audiovisual.
I-TEMA: MACHADO DE ASSIS

Criador de personagens e narrativas inesqueciveis,
Machado de Assis € considerado um dos mais impor-
tantes escritores daLiteratura Brasileira. Antecipando
as homenagens ao centenario de sua morte, a SME/
MULTIRIO/RIO MIDIA, com o apoio da Academia
Brasileirade Letras (ABL), apresentaasegundaedi¢ao
do Concurso de Argumentos.

OBIETIVOS:

1. A SME/MULTIRIO/RIO MIDIA realizardo um
Concurso de Argumentos liviemente inspirados em
algumas das obras de Machado de Assis, adaptadas
pelos alunos e professores participantes.

Como sugestéo, a Comissao Organizadora indica
os seguintes contos: “Conto de Escola”, “Um Apo-
logo”, “A Cartomante”, “Missa do Galo" e “Noite de
Almirante”;

2.A Comisséo Organizadora seraformadaporeduca-
dores e profissionais da area de Educagao e Midia da
SME/MULTIRIO/RIO MIDIA com aresponsabilidade
de selecionar argumentos produzidos por alunos e
professores da Rede Publica Municipal de Ensino do
Rio de Janeiro;

3.0sautoresdos argumentos selecionados participarao
de oficinas de criagao, roteirizagao e produgao de um
video de curta-metragem na MULTIRIO;

4. O video de curta-metragem produzido sera exibido
pela MULTIRIO ao longo de 2008, no contexto das
comemoragdes do centenario de morte de Machado
de Assis.

11-DOS REQUISITOS PARA A SELECAO

1. O presente concurso estaaberto aos

alunos que estejam cursando 0 3° Ciclo

de Formag&o do Ensino Fundamental

edoPEJAdaRede PublicaMunicipal
de Ensino do Rio, em 2008;

2. Os argumentos poderéo ser

desenvolvidos individualmente

;' ou em grupo;

-~ 3.Casooargumento desenvol-

vido em grupo seja poste-

\ riormente selecionado,

os componentes

deverao indicar

umrepresentante para participar das oficinas e daelabo-
ragao do video de curta-metragem na MULTIRIO;

4. Cada CRE devera informar as suas escolas sobre o
Concursode Argumentos, recebendo os produtos que
posteriormente serdo selecionados comaparticipagao
da Comissao Organizadora.

Sera selecionado apenas 1 (um) argumento por CRE,
totalizando 10 (dez);

5. O professor orientador do argumento selecionado
devera acompanhar o aluno indicado nas trés oficinas
paracriag&o, roteirizagéo e produgao do video de curta-
metragemnaMULTIRIO. Estas oficinas serdo oferecidas
no primeiro semestre de 2008, pela manha ou tarde;
6. Caso o professor orientador do trabalho esteja
impedido de acompanhar o(s) aluno(s) nas oficinas,
suarespectiva escoladeveraindicar outro profissional
para dar continuidade a produgéao.

111 - DA APRESENTAGCAO DOS PROJETOS
Osargumentos deveréo serapresentados respeitando-
se as seguintes especificagoes:

1. O texto devera ter no maximo 30 linhas;

2. O texto devera ser digitado, em espago duplo e em
papel A4, fonte Times New Roman, corpo 12, espa-
gamentode 1,5;

3. A apresentagao do texto devera ser em quatro (04)
vias impressas;

Emfolhaavulsa, ostrabalhos deverao conterasseguintes
informagédes:

1.Nome daescola;

2. |dentificagdo do argumento/autor(es) e professor
orientador do trabalho;

3. Turno do aluno ou do grupo;

4. Disponibilidade do aluno e/ou representante do
grupo para participar das oficinas. Marcar (1) manha
(2) tarde

5. Disponibilidade de turno do professor orientador do
trabalho para acompanhar as oficinas. Marcar

(1) manha (2) tarde

IV - DA INSCRICAO

1. Atendidas as especificages acima, a escola devera
enviar o argumento a sua respectiva CRE, que enca-
minhara todos os argumentos recebidos a Ouvidoria
da MULTIRIO;

2.Noenvelope lacrado, devera constaraidentificagéo:
2° Concurso de Argumentos;

3. O recebimento do material pela CRE equivale a
inscrigdo no concurso;

4. As CREs enviarao a OUVIDORIA DA MULTIRIO os
envelopes lacrados.

V -DAAVALIACAO

Os argumentos seréo avaliados considerando-se os
seguintes critérios:

1. A Comissao Organizadora utilizara como critério de
avaliagdo a apresentacéo de idéias criativas originais
adequadas ao tema proposto;

2.Possibilidade de aplicagdo doargumento as condigoes
de produgao da MULTIRIO.

VI - DA PREMIACAO

1. A premiagéo outorga o direito do aluno ou do re-
presentante do grupo de alunos a participar de trés
oficinas: criagéo, roteirizagéo e produgao de um video
de curta-metragem na MULTIRIO;

2. O professor orientador do trabalho participara com
oaluno ouorepresentante do grupo de alunos das trés
oficinas para criagao, roteirizagdo e produgao de um
video de curta-metragem na MULTIRIO;

3. O resultado do trabalho das oficinas propiciara a
produgéo de umvideo de curta-metragem, cujaautoria
sera compartilhada pelos participantes;

4.Aofinaldoprocesso, cadaaluno e professorrecebera
uma copiaem DVD com o produto final.

Os nomes dos alunos, professores e suas respectivas
escolas constarao nos créditos do produto;

5. O produto sera veiculado durante a programagdo
da MULTIRIO.

VIl - DO CRONOGRAMA

1. Langamento: dezembro de 2007

2. Recebimento dos trabalhos: até 10 de margo de
2008

3. Divulgagao da selegdo: margo de 2008

4. Oficinas: A partirde margo de 2008, em datas divul-
gadas posteriormente pela SME/MULTIRIO/

RIO MIDIA

VIII - DAS CONSIDERACOES GERAIS

1. Os argumentos deverao atender as especificagoes
constantes no regulamento;

2.0 encaminhamento dosargumentos, naformaprevista
neste regulamento, implica a concordancia com as
normas estabelecidas neste Edital;

3. Serao automaticamente desclassificados os argu-
mentos que nao estiverem baseados navida e naobra
de Machado de Assis;

4. Os argumentos inscritos ndo serao devolvidos;
5.0salunose professores selecionados deverdoassinar
Termo de Cessao de Direitos Autorais e Autorizagado
de Uso de Imagens e Voz (captadas nas datas das
oficinas) no programa e/ou programas que venham a
produzir, sem qualquer restrigdo, ou podendo, ainda,
ser utilizados em qualquer suporte (audiovisual, CD-
ROM, banco de dados, material impresso, sites etc.).
Os documentos serdo entregues e recolhidos pela
MULTIRIO/RIO MIDIA;

6.Acessaodosdireitos autorais e aautorizagao de uso
de imagens e voz dos alunos e professores seleciona-
dos compreendem também toda e qualquer forma de
publicidade do programa a ser criado e sua utilizagao
em seminarios e eventos de qualquer espécie, desde
as etapas iniciais;

7. Por argumento entende-se: o resumo de elementos
basicos de uma narrativa compostos por tema central,
personagens, trama e conclusao;

8. Os professores e alunos poderédo encontrar nos
produtos daMULTIRIO (Portal MULTIRIO, RevistaNos
daEscolae Programade TV Nos daEscola) conteudo e
bibliografia preparados especialmente paradarsuporte
ao Concurso de Argumentos, sob o tema Machado de
Assis e sua Obra;

9.CaberaaSecretariaMunicipal de Educagaoadivulga-
¢éo do regulamento para toda arede publica;
10.Caberaa SME/MULTIRIO/RIO MiDIA adivulgagao
dos resultados do concurso;

11. Caberaa Comissédo Organizadorada SME/MULTI-
RIO/RIO MIDIA resolver as questdes pertinentes

apremiagao e 0s casos 0Missos.



EUA. Leia mais sobre Rivera na pagina 5 desta edicao.

NOS DA ESCOLA
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