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Avaliacdo: vamos fazer uma?
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O processo de construgdo do Nucleo Curricular
Basico Multieducacao, da Secretaria Municipal de
Educacédo do Rio de Janeiro, foi muito rico,
proporcionando discussdes e contemplando as
contribuicdes vindas das escolas. Entretanto, no que
se refere ao processo final, a avaliagdo, houve
dificuldade de se obter um consenso. Dai a

outras redes de ensino e me

Sugestao

Que bom instrumento de reflexdo é a revista Nos

da Escola. Lendo as matérias, penso que a circu-
lagdo da revista pelas unidades de satde da cidade
do Rio de Janeiro talvez fosse uma estratégia para
0s profissionais de satde se familiarizarem com as

nidade escolar.

recomendagdo da propria administragdo, que se questdes pedagdgicas, contribuindo para melhor re- \a\uﬁ‘a“a
encerrou em 1996, de uma reavaliagao da Resolugao lagdo entre Educagdo e Salde. Uma sugestdo: vocés | a“da‘ 3 R
606. Co[n a introdugao do Ciclo de Formagéo e a poderiam fazer uma reportagem sobre o projeto Esco- [N _““\0 -2 ‘)aﬂe‘\ro 3
Resolugao 684, em 2000, mais questGes foram sendo las Promotoras de SaGde, uma iniciativa desenvolvida U S\_ebes' de
colocadas em relagao a avaliagao. pela Secretaria Municipal de Satde do Rio e pela Rede 0 a0 21

. L L . . \,a‘g 260’ \j.b‘ 8}

E histérica a dificuldade em se Municipal de Ensino. O projeto tem o objetivo de pro- CEP 22 _r\o_‘\_g},? ‘.\‘go\l

discutir avaliacao nesta e em mover a salide, melhorando a qualidade de vida na comu- m\)\“ o \O-

\N\N‘N‘(; R

lembro de alguns seminarios em
que o debate acalorado nao nos
conduziu a uma proposta, e até
deixou ressentimentos.

Neste momento, torna-se bas-

tante oportuno recordar que a
Multieducacéo propde que a “avaliacdo do de-
senvolvimento e aprendizagem dos alunos devem
estar em sintonia com o planejamento e desen-
volvimento das atividades em fungdo do Nucleo
Curricular Basico Multieducacao e do projeto
pedagdgico construido pela escola”.

E na elaboragdo de um Projeto Politico Pedagégico,
construido coletivamente em cada escola, que
podemos definir as acdes pedagdgicas. Nesta
construcao, estaremos respondendo quem somos,
para que educamos, o que temos e o que
queremos, Nossos objetivos e metas, o que vamos
ensinar, como ensinar e avaliar.

No desenvolvimento de uma politica publica de
inclusdo, de universalizacdo do ensino, ndo
podemos nos distanciar dos ideais da escola que
queremos, a escola para todos, sintonizada com a
sua comunidade e com o tempo em que vivemos.
Precisamos, entdo, nos debrugar e refletir sobre as

Carlos Silva (@
Gerente do Programa de Saude Escolar da Secretaria
Municipal de Saude do Rio de Janeiro

N. da R. - A MULTIRIO agradece os elogios e a participacao.
A sugestdo é bem-vinda e serd analisada pela equipe da revista.

Concurso

Trabalho premiado no Concur-
so Nacional de Cartazes, pro-
movido pela Secretaria Nacio-
nal Anti-drogas

Roberto Meireles, 12 anos
Aluno da Escola Municipal

Fernando de Azevedo, Zona
Oeste, Rio de Janeiro (RJ)

Revistas

Tive acesso ao Gltimo nimero da Nos da Escola. Gostei muito. Sou
professora da rede particular e gostaria de saber de que forma po-

deria receber as revistas?

o
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S
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Curriculo

Quero cumprimen-

tar toda a equipe da revista Nds da
Escola pelos excelentes artigos, praticos e origi-
nais, e pela criativa cole¢do Giramundo. Gostei
muito da edicdo n° 5. Adorei a matéria Curricu-
lo: tecendo caminhos (N6s da Escola n° 5, pagi-
nas 16 a 20). O texto nos leva a refletir sobre
uma questdo tdo elementar mas que, surpreen-
dentemente, ainda temos dificuldade em respon-
der: 0 que deve ser ensinado na escola? E como?
Na verdade, todos n6s sabemos. Mas é sempre
um desafio buscar o contato com as variedades
culturais e a diversidade da vida social, nunca
esquecendo o perfil e a vida do nosso aluno, da
nossa turma, enfim da nossa escola.

Elisa Biondi Egues

Ana Lucia Tavares (@
Professora da Rede particular

praticas pedagodgicas vigentes, entendendo que a
avaliacdo ndo € um momento estanque do trabalho
escolar: ela é continua e precisa estar cada vez
mais fundamentada na teoria e na pratica.

Professora da Escola Municipal Santa Catarina,
Centro, Rio de Janeiro (RJ)

ao

od

N. da R. - Professora, o objetivo da revista é con-
tribuir cada vez mais para o debate e a reflexdo
sobre os assuntos do cotidiano escolar. Agradece-

N. da R. - A revista N6s da Escola é dirigida somente aos professores
da Rede Municipal de Ensino do Rio. No entanto, a MULTIRIO

Neste momento, estamos analisando as propostas distribui os exemplares para bibliotecas da cidade, érgdos publicos e

Avalia

que foram enviadas pelas Comissdes de Pro-
fessores. Em setembro, vamos nos reunir com
estas Comissbes para entregar a proposta, ja
reformulada, para ser submetida aos professores
e, até o final do ano, teremos o retorno da dis-
cussao ocorrida com o campo para o fechamento
de uma proposta definitiva: uma nova Resolugao
e novas orientagdes sobre avaliacao.

nia Mograbi
Secretaria Municipal de Educagéao

i

instituicOes ligadas a area educacional.

mos seus elogios.

Prémio

A MULTIRIO recebeu o Prémio Mariazinha Fusari de Educomunicagdo. Idealizado pelo Nucleo
de Comunicacéo e Educacéo da Universidade de S&o Paulo, o prémio, inédito na area de
educomunicacdo, foi concedido a institui¢Bes e profissionais que desenvolvem acgbes relevantes
para promover a inter-relacdo entre comunicagéo e educacdo. A solenidade de entrega foi no dia 8
de agosto, na Universidade Estadual de Ponta Grossa, durante a abertura do IV Simpésio Brasileiro )
de Comunicagdo e Educacdo. A MULTIRIO, Unica empresa agraciada com o prémio em todo o @ E-mail
Brasil, foi representada pela Diretora de Publicacdes, professora Maria Inés Delorme.

L Carta

@ Telefone
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A avaliacao ainda é vinculada ao resultado da relagao ensino/aprendizagem.

O éxito ou fracasso escolar esta associado a quantidade de acertos. A educadora

Maria Teresa Esteban, professora da Faculdade de Educacao da Universidade

Federal Fluminense (UFF), que pesquisa o fracasso escolar e o desempenho de

alunos de classes populares, destaca que este sistema de avaliagao - classificatorio -

reproduz a dinamica da atual sociedade que inclui poucos e exclui muitos: “A

avaliagao atribui valores aos sujeitos e aos seus processos de aprendizagem a partir

de conceitos socialmente estabelecidos. A busca da hegemoneidade é a forma de a

escola se vincular ao processo de inclusao e exclusao”.

A diferenca nao significa superioridade ou inferioridade, como freqiientemente a

escola ensina. A construcao do conhecimento, explica a professora, é processo

permanente, sem pontos fixos de partida e de chegada. Em entrevista a Nds da

Escola, a pesquisadora avisa: “A escola definitivamente nao precisa selecionar para

favorecer o processo de ensino/aprendizagem. Ensinar e aprender pressupéem

encontros, o que demanda praticas que favorecam o dialogo”.

Avaliar nao é excluir

E possivel acabar com a avaliagio escolar?

Maria Teresa Esteban - N&0. Nem acho que seja desejavel. A
avaliagdo é uma atividade significativa em muitas situagOes de
nossas vidas, inclusive na escola. Porém, acredito ser possivel,
sim, acabar com a avaliagéo classificatoria no cotidiano escolar. A
avaliagdo é vinculada ao resultado da relagdo ensino/aprendiza-
gem. Néo ¢ entendida como parte do processo.

Os estudantes estao satisfeitos com a forma como

sao avaliados? Eles entendem e aprovam este

tipo de avaliagao?

Maria Teresa - Alguns alunos e alunas entendem e estéo satisfei-
tos, especialmente 0s que obtém sucesso. Outros entendem e
ndo estdo satisfeitos. E ainda ha os que ndo entendem. Atual-
mente, ha processos diferentes de avaliacdo sendo realizados até
no mesmo espago escolar. Embora reconhega a existéncia de
diversas possibilidades, resumidamente, diria que ainda é predo-
minante a compreensdo de que ser avaliado é fazer prova e que o
éxito ou fracasso esta relacionado a quantidade de acertos.

Como fazer com que a avaliagao deixe de ter o carater
classificatorio e passe a ser entendida como parte de
um processo?

Maria Teresa - E preciso realizar, no cotidiano escolar, préticas
de avaliacdo que dialoguem com o conhecimento e ndo com a

classificacdo. Construir um
processo baseado na reflexdo
coletiva sobre o conhecimen-
to, sobre o ensino e sobre a
aprendizagem. Um processo
que ajude a compreender me-
Ihor a dindmica pedagdgica e
a produzir praticas mais favo-
raveis a constante ampliacdo
do conhecimento. A avaliagéo
precisa deixar de ter a finali-
dade de classificar os alunos
e alunas em melhores ou pio-
res. Um aspecto significativo
é deixar de classificar as res-
postas dos alunos e alunas
COMO erros e acertos e passar
a indagar, em qualquer res-
posta, 0s conhecimentos e
desconhecimentos que ali es-
tdo indicados. Este é um
modo de reconhecer que to-
das as respostas tém qualida-
de por serem portadoras de

conhecimento e que todas sinalizam, pelo desconhecimento
gue anunciam, aprendizagens que se fazem necessarias, ge-
rando novas possibilidades de ensino.

A avaliagao classificatéria contribui para a
inclusao/exclusao social?

Maria Teresa - Em uma sociedade profundamente desigual como a
nossa, em que parcelas expressivas da populacéo sdo excluidas de di-
reitos basicos como alimentacdo, moradia e salde, néo é de se estra-
nhar que as pessoas também sejam excluidas do direito a educacéo. A
exclusdo pode ocorrer mesmo quando a crianca, 0 jovem ou o adulto
freqlientam a escola, pois uma sociedade excludente produz préticas
sociais excludentes. A busca da homogeneidade é um modo de se
vincular aos processos de exclusdo, pois as expressdes diferentes das

previstas sdo avaliadas negativa-
mente, silenciando a heteroge-
neidade, que caracteriza a vida,
fortalecendo assim a hierarquia
que esta posta. A avaliacdo atri-
bui valores aos sujeitos, aos seus
processos de aprendizagem e de-
senvolvimento, aos seus conhe-
cimentos, aos seus habitos, a suas
capacidades a partir dos valores
socialmente elaborados, 0 que sig-
nifica valores constituidos nos
processos de exclusdo. A classifi-
cacdo que a escola produz, apa-
rentemente tomando como re-
feréncia o que o aluno ou aluna
sabe ou ndo sabe, esta associada
adinamica social que inclui pou-
cos e exclui muitos. Ao valo-
rizar alguns conhecimen-
tos e desqualificar outros,

a escola esta reprodu-

zindo as praticas de

exclusdo social. »




Escola Municipal Rodrigo Mello Franco Andrade, Zona Norte, Rio de Janeiro (RJ)

e Escola Municipal Minas Gerais, Zona Sul, Rio de Janeiro (RJ)

Uma avaliacdo que pretenda se articular aos processos de in-
clusdo social precisa se constituir por meio de praticas que
promovam profunda reflexdo sobre suas atividades escolares,
desde acBes mais comuns, como, por exemplo, atribuir valor
positivo ao acerto - resposta que coincide com o esperado - e
valor negativo ao erro - resposta que se distancia do previsto.

A avaliagao classificatéria € uma atividade de controle?
Sendo assim, é um mal necessario?

Maria Teresa - A avaliacio vem cumprindo importante funcdo de
controle, tanto na escola quanto fora dela. N&o é um mal necessario,
pois a escola deve incluir todos e o controle s6 é indispensavel quan-
do se quer excluir. A escola ndo precisa selecionar para favorecer o
processo ensino/aprendizagem. Isto néo significa que a escola possa
abrir méo da disciplina, que néo é sinnimo de controle. A disciplina
deve ser vivenciada como parte necessaria do trabalho pedagdgico e
n&o como resposta a ameagas que a avaliagdo pode fazer como meca-
nismo de controle.

Como o professor pode, hoje, avaliar estudantes respeitando a
concepcao de multiplicidade e respeito as diferencas?

Maria Teresa - Fazendo das praticas de avaliagdo préticas de investi-
gacdo de como os alunos e alunas aprendem, para melhor compreen-
der os diferentes percursos que realizam, os diferentes
conhecimentos que trazem para a escola, 0s modos par-
ticulares de relacionar o conhecimento escolar com 0s
conhecimentos e desconhecimentos que possuem, bem
como para ampliar o conhecimento que se tem sobre
0s processos de ensino e sobre como torna-los mais fa-
voraveis a aprendizagem de todos os alunos e alunas.
Criancas diferentes, que vivem experiéncias cotidianas
diferentes, possuem conhecimentos diferentes, modos
de aprender e de se desenvolver também diferentes. A
diferenca ndo significa superioridade ou inferioridade,

desenvolvimento proximal se re-
vela na interacdo entre sujeitos
com conhecimentos diferentes,
este conceito ressalta o conheci-
mento como um processo cole-
tivo, solidario, compartilhado,
cooperativo, além de sublinhar
a importancia da heterogenei-
dade na sala de aula. A diferen-
c¢a ndo atrapalha o processo en-
sino/aprendizagem, como mui-
tas vezes se imagina. O concei-
to de zona de desenvolvimento
proximal mostra que a diferen-
ca potencializa a acdo escolar.
Neste sentido, contribui com a
producdo da avaliagdo como pra-
tica de investigacio, nos ajudan-
do a abandonar o olhar clas-
sificatério que temos dirigido aos
alunos e alunas e a fortalecer o
sentido do didlogo que se mos-
tra mais interessante para a
aprendizagem. Ensinar e apren-
der pressup8em encontros, o
que demanda praticas que esti-
mulem o dialogo.

O que atualmente esta
sendo destacado no
debate sobre avaliagao?
Maria Teresa - Vejo duas
questbes centrais. Por um
lado, a consolidacdo de um

Salas de leitura:
espacos multimidia

Uma sala de leitura

e o que é melhor:
multimidia. La é
possivel encontrar
livros para alunos e
professores, fitas de
video dos programas
da MULTIRIO,
aparelhos de som,
video, filmadoras,
televisoes e
computadores. A Rede
Municipal de Ensino
do Rio de Janeiro
possui, hoje,
aproximadamente mil
espagos como este.

Os materiais podem e devem ser utilizados por toda a
escola. Quem avisa é Simone Martins de Araujo, coor-
denadora da Divisdo de Midia-Educacéo, 6rgdo da Se-
cretaria Municipal de Educagdo do Rio (SME) respon-
savel por todas as salas de leitura da rede.

“O nosso desafio é fazer com que a escola se apro-
prie deste espaco. Observamos que poucos Sdo 0s
professores regentes de turma que utilizam perma-
nentemente as salas e 0s seus recursos. Eles existem
para atender aos educadores e alunos. Além dos equi-
pamentos, que podem proporcionar varios projetos
escolares, as salas dispdem de livros para a formacéo
continuada do professor”.

A proposta da atual equipe é revitalizar as salas e
transforma-las em um efetivo parceiro do dia-a-dia
do professor, promovendo assim o hébito de leitura
e a convergéncia de midia na escola. Para isso, desde
0 ano passado, os professores da Divisdo de Midia-
Educagdo vém estudando e pesquisando formas de
incrementar o trabalho do professor com o apoio
dos diversos tipos de midia.

No final de 2001, foram criados
cinco grupos. o texto ea TV, video
e cinema; o texto e o jornal e a his-
tériaem quadrinho; o texto e 0 ra-
dio; o texto e a literatura infantil e
juvenil; o texto e a informatica. A
idéia, segundo Simone, é divulgar
0 resultado do trabalho no final
deste ano: “Cada educador rece-
berd um caderno com as informa-
¢Bes coletadas. Os grupos de estu-
do também estdo percorrendo ases-
colas para conhecer 0s projetos de-
senvolvidos. Estas experiéncias tam-
bém fardo parte do documenta”.

Das cerca de mil salas de leitura,
30 séo chamadas de polo e de
nacleos de midia. Estes espagos
possuem maior quantidade de
equipamentos e materiais, bem
como oferecem cursos de atua-
lizacdo para os professores. l

Relacao das Salas de Leitura Pélo/Ntcleos de Midia

como freqlientemente € apreendida pela escola, sendo
o fundamento da classificacéo, da selecdo e da exclusdo.
A avaliagdo como uma prética de investigagdo pode nos
ajudar a compreender a diferenca como riqueza, como
ampliacdo das possibilidades individuais e coletivas na
dindmica ensino/aprendizagem.

sistema de avaliacio externa, TCRE 62CRE _ 92CRE
. . . E.M. Mério Claudio Ciep Dr. Adao Pereira Nunes E.M. Gastao Penalva
com a implantacéo, inclusi-

. X E.M. Vicente Licinio Cardoso E.M. Rose Klabin E.M. Prof. Gilberto Bento da Silva
Ve, de exames nacionalis, que 22 CRE 72 CRE

E.M. Almirante Saldanha da Gama
favo_re_gam as praticas de E.M. México E.M. 25 de Abril 102 CRE
classificacdo e de controle. E.M. George Pfisterer Ciep Carlos Drummond E.M. Gandhi
Por outro. um debate inten- E.M. Repuiblica Argentina de Andrade E.M. Marechal Pedro Cavalcanti
) o E.M. Comunidade de E.M. Bertha Lut:
50, sobretudo no cotidiano 32 CRE ertha tutz

- Vargem Grande
escolar, sobre processos de Em 2'° Grande do Sul E.M. Tristéo de Athayde
.IVl. Ceara

O conceito de zona de desenvolvimento
proximal, difundido pelo educador Lev

Vygotsky, pode auxiliar o trabalho dos avaliagdo que _contribuam E.M. George Sumner 82 CRE
professores no processo de avaliagao do com a aprendizagem dos - E.M. Ruben Berta
42 CRE E.M. Rosa da Fonseca

desempenho de aprendizagem dos alunos?
Maria Teresa - Na compreensdo de que o conheci-
mento é sempre parcial, provisorio e coletivo, deve-

alunos e alunas. Processos
que se distanciem da classi-
ficacdo e sejam comprome-

E.M. Bahia
E.M. Leonel Azevedo
E.M. Conde de Agrolongo

mos entender que o conhecimento é um processo  tidos com a inclusdo dos alu- E.M. Séo Paulo
permanente sem pontos de partida e de chegada fi-  nos e alunas, destacando a 52CRE _

. . S . E.M. Mério Paulo de Brito
x0s. A zona de desenvolvimento proximal indica a  necessidade de que todos en- E.M. Franca

existéncia de um espaco em que 0s conhecimentos
estdo em construcdo, oferecendo indicagdes relevan-
tes sobre onde o ensino deve atuar. Como a zona de

contrem na escola um espa-
¢o de ampliagdo permanen-
te de seus conhecimentos.ll

E.M. Mozart Lago

E.M. Presidente Médici

Reprodugdes

Sala de Leitura da Escola Municipal Mario Claudio, Zona Norte, Rio de Janeiro (RJ)
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Em 1984, as principais pracas e avenidas das capitais brasileiras foram tomadas
pela populacao que clamava pelas eleicoes diretas para presidente da Republica.
Ausentes das ruas desde 1968, quando o Ato Institucional n2 5 mergulhou o pais
na sua fase mais repressiva desde a ditadura Vargas, as pessoas gritavam e
dancavam ao som dos discursos e das cangoes. Os anos se passaram e aquela
grande manifestagao - a festa das Diretas Ja - perdeu-se na memdria. Mas ir as
ruas clamar por isto ou aquilo seguiu sendo uma estratégia de luta dos
movimentos politicos e populares.

Embora mobilizem a opiniao publica, as passeatas, panelagos, caminhadas e
comicios tornaram-se tao freqiientes que muita gente acredita que perderam
forca de pressao. Ha os que continuam achando uma passeata indispensavel para
gritar bem alto por algum direito desrespeitado.

Em questao:
Manifestacoes Populares
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Muitos, porém, cerram portas e janelas e abominam as multidoes nas ruas. E ha
ainda os que pensam ser possivel fazer uma manifestagdo sem comprometer a
ordem. Tanto que algumas cidades até elegeram suas pragas do povo. Em Sao
Paulo, é a supermovimentada Avenida Paulista; no Rio, a Avenida Rio Branco e a
orla das praias da Zona Sul. Em Salvador, a Praga Castro Alves.

Em ordem ou como turbas descontroladas, as manifestagoes de rua acompanham
a histoéria da humanidade. Na Grécia Antiga, tudo acontecia na agora - a grande
praga onde se fazia politica. Na Idade Média, fora dos muros dos castelos, a plebe
explodia em revoltas desordenadas e por vezes sangrentas. Com o crescimento
das cidades, as ruas tornaram-se palco de desfiles de insatisfeitos e, algumas
vezes, pracas de guerra, como na grande marcha que culminou com a tomada da
Bastilha, em 1789, em Paris - a primeira grande manifestacao do mundo moderno.

No Brasil, a histéria também registra momentos de pico dessa forma de protesto:
1922 - marcha dos 18 do Forte pela praia de Copacabana, no Rio; 1928 - passeatas
de trabalhadores em greve no Rio, em Santos e em Sao Paulo; 1954 -
manifestacoes em todas as capitais no dia da morte de Vargas; 1968 - inimeras
passeatas nas capitais comandadas por estudantes e operarios contra a ditadura
militar, culminando com a Passeata dos Cem Mil; 1992 - passeatas a favor do
impeachment de Fernando Collor, entao presidente da Republica; 2000 - sucessao
de manifestacoes em 15 estados, clamando pela Paz. E hoje? O que pensam as
pessoas sobre as passeatas?

Reprodugdo

Reprodugdo

“ Muitos sao os gru-
pos que saem as ruas
para defender os inte-
resses de seres huma-
nos que sao humilha-
dos diariamente pelas
necessidades que en-
frentam. Sao levanta-
das bandeiras em defesa dos sem-
terra, dos sem-teto, das vitimas da vi-
oléncia, dos desempregados, enfim,
de todos os que vivem a margem da
sociedade. E, entédo, por que nao des-
pertar, nos alunos, a chama da soli-
dariedade? Solidariedade deve ser
ensinada como participacdo e ajuda
na construgcdo de um mundo melhor
e nao como sinénimo de esmola. A
nocao de vida deve ser passada para
os alunos com uma conotacao de
luta, ndo a luta armada, mas a luta ide-
alista, a luta pelas palavras e boas
acoes. Se ndo houver condigdes de
luta, ndo havera condigoes de vida. E
levantando bandeiras que se faz uma
guerra contra a vida sub-humana des-
sa legiao de brasileiros que apenas
sobrevivem”.

Shirley Barros Cabral

Diretora da Escola Municipal
Comunidade de Vargem Grande,
Zona Oeste do Rio

“As manifestacoes
sdo importantes. Por
meio delas podemos
inclusive saber o que
estd acontecendo
com certos grupos,
instituicoes e minori-
as. Isso faz parte da
democracia e nao deve ser descar-
tado. Acho apenas que as pessoas
que estdao a frente desses movi-
mentos ndo podem esquecer que
moram e vivem dentro de uma so-
ciedade e que existem regras que
devem ser respeitadas e cumpri-
das. Ir para as ruas e reivindicar os
seus direitos é justo, mas temos
que lembrar sempre que o nosso
direito termina quando comeca o
do nosso companheiro”.

Inspetora Tatiana Mendes Freitas
Guarda-municipal, responsavel

pela Ronda Escolar da Secretaria
Municipal de Educacéo
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“Essa participacdo da sociedade é muito
importante. E uma mobilizacao legitima
que deve ser incentivada. Afinal, € uma
forma de todos tomarem conhecimento do
que esta acontecendo em varios setores
do nosso dia-a-dia. Uma participacao cla-
ra e sensata, onde, légico, todos devem
se respeitar. E uma excelente forma de as
pes-soas pararem, repensarem e refletirem sobre deter-
minados assuntos que, por conta do cotidiano, as ve-
zes, ficam deixados de lado”.

Regina Carla

Professora da Escola Municipal

Rio Grande do Sul, Zona Norte do Rio

“As manifestacdes sociais nao represen-
tam um modismo. Sempre existiram. Mas
acredito que antigamente tinham muito
mais penetracdo na opinidao publica. Basta
lembrarmos das passeatas contra a dita-
dura militar e a campanha das Diretas Ja,
onde participaram representantes de todas
as classes sociais, raciais e culturais. Eram
manifestacdoes que buscavam mudar a prépria socieda-
de. Hoje, elas estao ligadas a pequenos grupos e inte-
resses cor-porativos. Nao existe uma preocupacdo em
atender as necessidades de todos os individuos, dife-
rentemente do que acontecia no passado”.

Ligia da Costa Leite

Historiadora, professora da UFRJ

“Nao faz muito tempo que a idéia de povo
na rua era sinal de confusao, de crise das
instituicées, coisa que merecia repressao
para por ordem na casa. Mas a verdade é
que, nos periodos em que o Brasil viveu fa-
ses de repressao politica institucionalizada,
os problemas sociais eram até mais inten-
sos e atingiam mais pessoas que agora. So
ndo eram visiveis. Desde a abertura politica, o Brasil vem
amadurecendo e aprendendo a perceber o significado das
causas das diretas, do impeachment de um presidente cor-
rupto, das mulheres, criancas, negros, homossexuais, in-
dios, ecologistas, grupos profissionais, cidaddos preocu-
pados com a violéncia. Essas causas vém trazendo a de-
mocracia para participar do cotidiano, desmistificando-a,
dando-lhe um significado concreto como algo mais que
uma palavra na boca dos politicos. Cada vez mais, a vida
politica do cidadao deixa de ser associada necessariamen-
te a baderna e a desordem. Alguém pode argumentar que
passeatas atrapalham o transito. E. Mas os tanques e o
batalhdao de choque atrapalham mais que isso”.

Dario Sousa e Silva

Socidlogo e professor do Departamento

de Ciéncias Sociais da Uerj
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Os protagonistas da historia sao os professores, alunos e funcionarios

da Rede Municipal de Ensino do Rio. O roteiro também fica por conta

deles. Desde o ano passado, o programa Noés da Escola, exibido,

semanalmente, pela MULTIRIO, apresenta e divulga as atividades da

comunidade escolar, contando o dia-a-dia dessa turma.

da Escolana TV

O objetivo é reafirmar o valor da escola como espago de troca de
experiéncias, como explica o diretor da revista eletronica, Jodo Alegria:
“Para isso, a participagdo do professor é vital. Queremos que ele assista
aos programas, mande pautas, critique e venha conversar conosco”.
O programa, de 30 minutos, tem quatro quadros fixos e uma equipe
de cerca de 20 profissionais, formada por produtores, jornalistas, pro-
fessores e pedagogos, cinegrafistas e técnicos.

As matérias de cada programa sdo definidas em uma ampla reunido,
da qual participam toda a equipe de producéo e representantes da
Secretaria Municipal de Educacio (SME). As gravagOes acontecem
quase que diariamente. Depois de gravadas, as reportagens sdo edita-
das e sonorizadas. Um programa leva, em torno, duas semanas para
ficar pronto.

O ator Licurgo Aspinola
apresenta o Nos da Escola

Intercdmbio - Além dos qua-
dros fixos, a equipe vem procu-
rando realizar matérias especiais
de interesse de toda comunida-
de escolar. Em setembro, o pro-
grama mostrard a riqueza
arquitetonica de algumas escolas
tombadeas pela Prefeitura do Rio.
Em destaque, as escolas munici-
pais Sarmiento e Edmundo
Bittencourt, ambas na Zona
Norte do Rio de Janeiro, e
Alberto Barth, na Zona Sul. Zé
Zuca, coordenador do programa,
anuncia: “Vamos também
contar curiosidades. O pu-
blico, por exemplo, ficara
sabendo que a escola
Alberto Barth, durante o
Estado Novo, foi transfor-
mada no Tribunal de Se-
guranca Nacional”.

Também esta sendo ela-
borada outra reportagem
que levard criangas de
uma escola para conhe-
cer o cotidiano de seus
colegas de outra unida-
de. A professora Maria
Teresa Lacerda, assessora
pedagogica do programa,
adianta co-mo sera feita
a matéria: “Vamos cha-
mar de o Correio da Ami-
zade. Queremos mostrar
0 trabalho de escolas que
vivem realidades distin-
tas. Antes de se conhece-
rem, os alunos trocardo
correspondéncias”.

O dia-a-dia da equipe

* Durante a semana, a equipe entra em
contato com as escolas em busca de pautas, que
séo checadas e apuradas.

* Terca-feira é dia de reunido. Representantes
da Secretaria Municipal de Educacgédo e a
equipe definem quais as matérias vao ao ar.

* Apuradas e definidas, as matérias sdo gravadas.
* Préximo passo: roteirizar e editar as reportagens.

* Ao mesmo tempo, as participagoes
do apresentador sdo gravadas no estudio
da MULTIRIO.

* Todo o material é reunido e editado. Antes de
irao ar, o programa é avaliado pela assessoria
pedagogica da Diretoria de Midia e Educagao

e pelo nucleo de TV, Radio e Cinema da MULTIRIO.

Nés da Escola quadro a quadro

Editorial - O apresentador Licurgo Aspinola
apresenta um tema que sera discutido e
analisado por alunos, professores e publico

em geral. Ao final do programa, um especialista
no assunto dé a sua opinido.

Destaque - Mostra habilidades artisticas e
intelectuais da comunidade escolar.

Fazendo Arte - Apresenta diferentes artistas
e seus trabalhos, procurando incentivar a
criatividade na escola.

Multidéias - E o espaco reservado para mostrar
projetos pedagdgicos escolares bem-sucedidos.

Pela Rede - Dois reporteres mirins divulgam
as atividades extra-classe das escolas da Rede
Municipal de Ensino do Rio.

E possivel Isso? - O quadro apresenta trabalhos
realizados pelas escolas que utilizam
convergéncia de midia e de linguagens.

O N6 - Mostra de que forma as escolas estéao
resolvendo questdes do seu dia-a-dia, como
incentivar, por exemplo, o habito de leitura
entre os alunos.

Quem é quem

2é Zuca - Coordenador do programa. Pedagogo,
arte-educador, cantor, compositor e diretor teatral.

Joao Alegria - Diretor do programa. Autor e diretor
de TV. Ja dirigiu programas de carater documental

e educativo, como o Brasil Legal (TV Globo) e Teca
na TV (Canal Futura).

Maria Teresa Lacerda Menezes Coelho - Assessora
pedagdgica da Diretoria de Midia e Educacgao da
MULTIRIO. Professora de Lingua Portuguesa e Literatura.

Isabela de Assis - Jornalista. Sub-editora do programa.
Trabalhou na editoria Cidade do Jornal do Brasil e no
caderno de Educacéo da Folha Dirigida, como repérter.

Gilberto Loureiro - Roteirista do programa, cineasta
e dramaturgo.

Roberto Brandao - Produtor executivo. J4 trabalhou na
TV Globo, SBT e TVE. Esta ha cinco anos na MULTIRIO.

Licurgo Aspinola - Apresentador e ator. J4 atuou
em pecas de teatro e novelas.

Leandro Egrejas - Editor de video. Tem 13 anos de
experiéncia. Seu ultimo trabalho foi no programa
Por tras da Fama, do Canal Multishow.

Carlos de Souza - Assistente de direcdo. Tem 15 anos
de experiéncia em radio e TV. Ja dirigiu e produziu vérios
comerciais.

Lucia Soucasaux - Assistente de Producgdo. Formada
em publicidade. Esta ha cinco anos na MULTIRIO.

Francisco Valle - Assistente de produgéo. Ja
trabalhou como diretor de produgao de dois curtas,
um deles premiado em festivais internacionais -

O Detector de Verdade.

Eloisa Ramos Ferreira - Pedagoga e Prof2 de Ed. Fisica
da Rede Municipal de Ensino. Atua na Diretoria de
Midia e Educacao.

Equipe Técnica
Cinegrafistas - Marcos Teixeira e Marcio Pereira
lluminadores - Nelson Jorge e Damiao Castro

Audio - Erick Mattos e Olivaldo Meireles

2002 + N°7 « 13



Com certeza, vocé vem acompanhando o sobe e desce das cotagoes do
ddlar, das bolsas e as rea¢goes do mercado internacional. Afinal, nao é
preciso ser especialista em economia para ser bombardeado com essas
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informacgoes. O assunto vive nas manchetes das edi¢coes dos principais
jornais, revistas e telejornais. Nos ultimos meses, foi a vez do Risco-Brasil.

-

Na verdade, este indice sempre existiu. O eco-
nomista Airton Queiroz, chefe do Departamen-
to de Economia da Universidade Federal
Fluminense (UFF), acha que esse indicador esta
apenas mais popular por causa dos noticiarios.
Mas adverte: “Ele ndo deve tirar o sono da po-
pulagdo. Os dados interessam mais as empresas
que possuem dividas externas e tém que salda-
las ou efetuar o pagamento dos juros”.

O que é - Simplificando, Risco-Brasil é o indi-
cador que mede a confianca do investidor es-
trangeiro no pagamento das nossas dividas ex-
ternas. O risco, no caso, representa, numa es-
cala reconhecida internacionalmente, a diferen-
¢a entre as taxas de juros pagas pelo Brasil e

pelos EUA, no momento em que

efetuam o pagamento dos seus

lo é feito em cima das despesas e

receitas de cada pais - importacéo,
exportacdo, arrecadagdo de impostos, pagamen-
tos de titulos e gastos publicos.

N"A /4 - 7 respectivos titulos negociados no
) q u e e IS O g mercado internacional. O célcu-

Se a taxa de juros dos titulos norte-americanos
estiver em 4% e a do Brasil em 15%, o Risco-
Brasil é de 11%. As institui¢des financeiras apre-
sentam este valor em pontos, multiplicando o
percentual por 100. No exemplo, seria: 11% X
100 = 1100 pontos.

Neste ano, com as especulagdes pré-eleitorais,
o indice vem oscilando bastante e provocando
apreensdo. Em janeiro, registrava 824 pontos.
Seis meses depois, ultrapassava a casa dos dois
mil. Para alguns economistas, a alta do indice
mostra que a macroeconomia brasileira ndo esta
segura, que é preciso gastar apenas o que se tem
em caixa e cortar despesas para saldar as divi-
das internas e externas.

Neste cendrio, os investidores estrangeiros, que
movem seus capitais diariamente no mercado de
valores internacional, deixam de fazer aplicagbes

no pais, gerando escassez de
délares no mercado, o que
faz a cotacdo - relagdo ddlar/
real - aumentar. As importa-
¢Oes ficam mais caras, o0 que
acaba se refletindo no dia-a-
dia das pessoas. Os pre¢os so-
bem, assim como o custo de
vida, pois o Brasil importa
produtos e matérias-primas.

José Carlos Assis, economis-
ta e estudioso do assunto,
acrescenta: “O risco € apenas
um indicador subjetivo, cal-
culado por analistas financei-
ros. Os dados interessam
apenas a especuladores. Es-
ses nameros podem ser facil-
mente manipulados por ins-
tituicBes internacionais”.

Mas, enquanto o noticiario
Se esmera em semear o pani-
co, had quem, como especia-
lista, sinta-se a vontade para
tranqilizar nosso sono.

O economista Airton Queiroz
acredita que esse sobe e desce
do Risco-Brasil pode ser, inclu-
sive, uma tatica para que 0s
banqueiros internacionais, em
curto espaco de tempo, lucra-
rem com a alta dos juros do pa-
gamento das dividas externas:
“Ou seja, € um impacto pe-
queno e diluido no tempo.
Hoje, esse indicador pode es-
tar 14 em cima e, amanhé, &
em baixo. O impacto no dia-
a-dia das pessoas é minimo.
Afeta psicologicamente mais
do que, propriamente, o bol-
so da populacdo”. |
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Quando cada

andorinha faz verao

Ainda este ano, a
Secretaria Municipal
de Educacao (SME)
estabelecera novas
diretrizes para a
avaliagao dos alunos

da sua rede de ensino.

Elas estao nascendo
das discussoes entre

o Departamento Geral
de Educacao (DGED) e

dez grupos de
professores,
representantes das
Coordenadorias
Regionais de
Educacao (CREs). E
apontam para um
novo olhar: a
importancia de se
acompanhar os
processos e a
necessidade de se
avaliar também o
professor e a escola.
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Nota, controle, autoridade. Erro e acerto. Crime e castigo. Em um
jogo de livre associacdo, seriam estas as primeiras idéias desperta-
das pela palavra avaliacdo. Na histdria da escola, esta foi sempre
uma ferramenta de exclusdo, base daquilo que Paulo Freire chamou
de educagdo bancaria, em que os pais depositavam criangas e rece-
biam, ao final de certo tempo, apenas nameros relativos ao rendi-
mento escolar.

Novo paradigma - Hoje, os professores compartilham um novo olhar
sobre os processos de aprendizagem e revéem constantemente postu-
ras, atitudes, metodologias e instrumentos que possam dar indicado-
res da evolucdo dos seus alunos. Longo e demorado, o caminhar para
uma nova politica de avaliagdo escolar ndo tem sido feito de ruptu-
ras, mas de avangos e recuos, acertos e desacertos, como todo proces-
so de constituicdo de conhecimentos, como explica a professora
Nuvimar Palmieri da Silva, assistente do DGED: “Ja avangamos bas-
tante, mas precisamos ajustar alguns pontos. A avaliagdo ndo é mais
vista como algo pontual e centrada unicamente no aluno. Ela per-
passa pela postura do professor e da propria escola”.

Uma escola que deva acompanhar as mudancas sociais do nosso
século ndo poderia continuar se valendo das mesmas ferramentas
de avaliacdo que datam de dois séculos. Se a escola trabalha pela
formacgdo plena, onde se constituem saberes e valores, o aluno que
se espera dela deve ter autonomia na busca de informacdes e ser
capaz de, por si mesmo, transformar dados em conhecimentos.

Desde que a escola universal, publica e gratuita foi criada, acreditava-se que a
repeténcia seria a solucdo para fazer com que o aluno aprendesse os conteidos
ndo apreendidos em um determinado prazo estabelecido pelas autoridades
educacionais. Tudo isso medido em uma escala de notas conferidas pelo pro-
fessor a0 aluno. Ao ter que refazer um ano, uma série, o aluno tinha a oportu-
nidade de superar o obstéculo. E facil perceber que essa expectativa do que
seria aprender, apreender e saber, estava ancorada em uma idéia de conhe-
cimento como algo dado, estatico, pronto, guardado em algum lugar até
que a ele se tivesse acesso e oportunidade de aprender, no caso, para sempre. p
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Fracasso escolar - A reprovagdo, por sua vez, acabava gerando
novas repeténcias e, no final da linha, o fracasso e a evaséo escolar.
Ao fechar-se a década de 90, o indice de retencdo nas escolas publi-
cas e particulares (que também adotavam e ainda adotam o mesmo
paradigma de ensino e avaliagdo) no Brasil, chegava aos 21,3%. E o
de evasdo chegava a 4,5% (0s dados sdo do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais - Inep).

Em seu livro Avaliacdo — Mito & Desafio, Jussara Hoffmann mostra
que atualmente ndo se pode educar passando informacdes para o0s
alunos, como se fazia nos séculos X1X e XX: “A partir dessa visdo, o
processo avaliativo ndo é mais o de julgamento, mas de acompa-
nhamento”. O ato de avaliar deixa de rimar com classificar,
hierarquizar, rotular e desaparecem os adjetivos melhor, pior, pri- e Pt
meiro, Ultimo, forte, fraco, nulo. E, quem sabe, a excluséo.

Ratificando essa idéia, o assistente da Diretoria de Educacédo Fun-
damental da DEF/SME, Ant6nio Augusto Mateus Filho, ndo acre-
dita que se possa reprovar qualquer aluno que seja: “O professor
tem o compromisso ético e politico de garantir que a crianga ad-
quira os conhecimentos bésicos para a sua formacéo. A reprovacgdo
ndo pode ser o objetivo final”.

Novos tempos - De fato, desde 1996, a rede carioca de ensino vem
implantando nova proposta de avaliagdo e a reprovacio, se ndo desapa-
receu, 0 que seria ideal, a0 menos caiu para uma taxa de 10%. Um
bom sinal, que ndo passa despercebido pelo professor Mateus: “Os pro-
fessores estdo reformulando sua praxis. E isto é 0 mais importante”.

Mais importante e mais dificil. Mudar a pratica da avaliagdo en-
volve a participacdo de todos e exige nova postura profissional.
N&o basta dizer ndo a pratica da reprovacdo sem que se dé ga-
rantia de melhores condi¢Bes de trabalho ao professor, de forma
que ele possa criar situagBes educativas na sala de aula que se-
jam enriquecedoras e diversificadas, como sintetiza o professor
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Mateus: “Temos que tornar as aulas interessantes, contextualizar
0 ensino, estabelecer o diadlogo franco e aberto com os estudan-
tes, seduzi-los”. Isto tudo esté claro no proprio texto da Resolu-
cdo 684 da SME, que estabeleceu as diretrizes da avaliagéo:
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O processo de avaliagdo devera considerar: o trabalho do-
cente desenvolvido com o aluno e com a turma; o carater
interdisciplinar do conhecimento; a diversidade do traba-

adaptages curriculares previstas para os alunos portadores
de necessidades educacionais; o perfil geral do aluno em to-
dos 0s componentes curriculares; o desenvolvimento real e
potencial do aluno no decorrer do ano letivo; a participa-
¢do do aluno em atividades desenvolvidas nas unidades de
extensdo da SME; a participacdo do aluno em programas e
projetos educativos; e a auto-avaliagdo do aluno.

Leituras basicas - Tarefa facil? Ndo. Mas possivel. A professora
Nuvimar Palmieri da Silva, assistente do DGED, acredita que, para
o trabalho dar certo, é preciso também que o mestre busque, na
bibliografia especializada, suporte para colocar o discurso em pra-
tica: “Conhecer e entender, por exemplo, 0 que vem a ser o0 concei-
to da zona de desenvolvimento proximal, observado pelo educador
Lev Vygotsky, ajudara o trabalho do professor e, conseqiientemen-
te, a vida escolar dos alunos”.

Uma leitura nos estudos de Célestin Freinet também é importante. Ele
afirma que o erro faz parte da construgéo do conhecimento. Portanto, ndo
se deve estigmatiza-lo. O erro, muitas vezes mais do que o acerto, revela o
que a crianca sabe e ndo sabe, colocando este saber numa perspectiva pro-
cessual. A teoria auxilia ainda o professor a enxergar que cada aluno se
expressa de um jeito proprio, revelando caracteristicas Unicas e em um
ritmo de aprendizado que néo € igual ao de nenhum outro colega. »

Desde o inicio do ano, o Departamento Geral de Educacao (DGED) e dez grupos de
professores - que representam cada uma das Coordenadorias Regionais de Educacao
(CREs), estao rediscutindo as diretrizes do processo de avaliagao do desenvolvimento
e aprendizagem das criancas.

Justificar e buscar, de forma compartilhada e conseqiiente, as respostas, é tarefa
para todos os professores da Rede Municipal de Ensino do Rio de Janeiro. Nao se
trata de acabar com as notas baixas ou com maus conceitos mas, sim, de garantir a
todos o direito de acesso aos conhecimentos histéricos construidos.

Em debate, estao os seguintes pontos:

% Por que os professores do Projeto de Educacéo
Juvenil, do 12 Ciclo de Formacéo e das turmas de
Progressao utilizam indicadores, e os do regime seriado,
conceitos? Os educadores questionam se ndo seria mais
apropriado fazer uso de um Unico critério.

% Embora a grande maioria concorde com o
preenchimento de relatérios, muitos educadores
acreditam que o documento deve ser mais flexivel. Os
atuais relatorios, na visdo dos professores, sdo bastante
extensos e seguem um padrdo determinado.

% Muitos professores sugerem a extingao do curso de
férias, destinado aos alunos do 12 Ciclo de Formacgéo e das

turmas de progresséo. O curso tem o objetivo de dar uma
chance aos alunos de recuperar o tempo perdido.

Y Com a aprovagao da atual resolugdo 684, o ano letivo foi
dividido em trimestres. Alguns professores acham que seria mais
produtivo a divisao do calendario escolar em bimestres - o que,
segundo eles, daria mais chances de diagnosticar e acompanhar,
mais rapidamente, o desenvolvimento dos estudantes.

% Os educadores também questionam a validade do plano
de estudos, voltado para os alunos de 32 a 82 série que
foram reprovados ao final do ano. O instrumento possibilita
que o estudante realize uma nova avaliagao nos cinco
primeiros dias letivos do ano subsequente.

18 « N°7 « 2002

2002 + N°7 = 19




Cipriano Carlos Luckesi, professor da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal da Bahia (UFBA),
também tem publicado estudos sobre o tema. Para
ele, a avaliacdo implica, entdo, dois processos: o di-
agnostico e a decisdo: “Chegar ao diagnostico - bom
ou ruim - é apenas uma parte do processo de avalia-
¢do. E preciso saber o que fazer com este diagndsti-
co. E o0 que eu chamo de tomar a decisdo. E a partir

do diagnostico que o professor to-
maré decisdes para auxiliar o alu-
no na constituicdo dos seus co-
nhecimentos, alcangcando, assim,
0S Seus objetivos”.

Na pratica, o professor percebe,
entdo, que as necessidades dos
alunos, levantadas na etapa
diagnostica, ndo sdo iguais em

uma mesma area do conhecimento, ainda que eles
estudem na mesma série. Para diagnésticos diferenci-
ados, os educadores deveriam buscar decisfes perso-
nalizadas, mesmo que possam ser operacionalizadas em

pares ou em grupos.

Acdo conjunta - O professor que usa a avaliagdo
para aprovar ou reprovar ou que, desde o primeiro
dia de aula, rotula seus alunos e profetiza quais te-
rdo bons desempenhos, néo se considera como parte
integrante e insubstituivel na constituicdo de con-
ceitos, conteudos e valores o que chamamos, sim-
plesmente, de aprendizagem. E, quando isto acon-
tece, ao se excluir deste processo de ensinar e apren-
der, desconhece a necessidade de avaliar a si, a cada
um de seus alunos e a sua turma. Ele deixa escapar

as melhores possibilidades de in-
tervencdo neste rico e complexo
percurso da aprendizagem.

Para que qualquer transforma-
¢cdo aconteca, de fato, é preciso
que toda a escola participe des-
ta mudanca. A educadora Jus-
sara Hoffmann vai além: “Pode
estar certo. Em avalia¢do, uma

andorinha faz verdo. Um professor muda uma es-
cola, uma escola muda uma rede, uma rede muda
0 municipio e assim por diante. Mas, na verdade,
ninguém muda a cabeca de ninguém. As pessoas
sO mudam suas praticas quando descobrem novos

significados”.
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E. M. Marc Ferrez, Zona Oeste, Rio de

E. M. Casa da Crianga Del Castilho, Zo

Uaneiro (RJ)

a Norte, Bio de Janeiro

Como é feita hoje a avaliagao
na Rede Municipal de Ensino
do Rio de Janeiro

Regime seriado - 32 a 82 série

A avaliacdo do processo de desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos é registrada no
boletim escolar. O professor
trabalha com trés conceitos: PS
(plenamente satisfatério) - quando
o aluno realiza, de maneira
independente, mais de 70% do que
lhe foi proposto; S (satisfatorio) -
quando o estudante realiza parte
do trabalho escolar de maneira
independente, em uma faixa
compreendida entre 40 e 70% do
que |lhe for proposto; EP (em
processo) - quando o aluno,
mesmo contando com a ajuda
direta do professor e de colegas
mais experientes, realiza, no
maximo, 39% do trabalho escolar,
apresentando dificuldades na compreensao dos
conceitos, habilidades e valores trabalhados.

Primeiro Ciclo de Formagao * Turmas de
Progressao * Projeto de Educagao Juvenil

O professor registra, em relatério, o processo de
desenvolvimento de aprendizagem de

cada aluno e da turma, utilizando quatro
indicadores: | - destinado aos alunos que
trabalham com autonomia e demonstram
compreensao dos conceitos, habilidades e
valores trabalhados; Il - voltado para os
estudantes que trabalham com relativa
autonomia, demonstrando estar construindo
conceitos e valores, embora necessitem
eventualmente de ajuda; Ill - para os alunos que
ja estejam construindo conceitos e

valores e desenvolvendo habilidades, embora
necessitem constantemente de ajuda;

IV - Para os estudantes que demonstram,

ainda, dificuldades na construcao de conceitos e
valores e no desenvolvimento das habilidades,
mesmo com ajuda constante.

Educacgao Infantil

A avaliacdo deve considerar a
especificidade desta faixa etaria
para qual o jogo e a brincadeira
sdo meios de construcéo de
conhecimentos. O professor
registra a avaliagdo em relatérios
préprios. Nao cabendo, portanto,
retengao, nem atribuicao de
conceitos ou indicadores.

Educacao Especial

Nao ha reprovacgao entre um nivel e outro do

segmento. O professor registra sua avaliagao
em relatérios individuais e de turma. Ha dois

tipos de instrumento: relatério de observacéo
inicial e de acompanhamento.

Avaliacdo tem a ver com agdo e esta,
por sua vez, tem a ver com a busca de
algum tipo de resultado, que venha a
ser 0 melhor possivel. Nds todos agi-
mos no sentido de encontrar 0 me-
Ihor caminho para uma qualidade
satisfatdria de vida. Agimos para sa-
tisfazer nossas necessidades, desde as
materiais até as espirituais.

Iss0 ocorre em relagdo a tudo o que
Se processa em nossa vida, desde a
coisa mais simples, como sair de casa
e ir a padaria para comprar pao, até
experiéncias complexas, como pode
ser a busca do significado profundo
de nossa vida ou as saidas complexas
para os problemas macros da vida
social das nacBes e das relagbes entre
as nagdes. A avaliagdo subsidia, serve
aumaacao, com o objetivo de obter
0 melhor resultado possivel.

Qual é o melhor resultado possivel?
Este s6 pode ser compreendido em
cada acdo. A avaliagdo serve a fina-
lidade da acdo, a qual ela esta vin-
culada. Se estamos avaliando a
aprendizagem, ela serve a busca do
melhor resultado da aprendizagem
que esta sendo processada; se
estamos avaliando o setor de dis-
tribuicdo de uma empresa, a ava-
liagdo estard subsidiando a busca
da melhor solucdo para 0s impasses
encontrados nesse segmento

Artigo/Cipriano Carlos Luckesi®

A base ética da avaliacao

organizacional. E assim por diante. Em sintese, avaliacdo
tem como finalidade servir a acdo, seja ela qual for.

Se todo tipo de prética de avaliacdo esta atrelada a uma
acdo, 0 mesmo ocorre com a avaliacdo da aprendizagem
na escola. Ela serve a pratica educativa e a pratica de
ensino, subsidiando a busca de determinados resulta-
dos, que sdo seus objetivos especificos.

E nesse contexto que aparece a figura do educador como medi-
ador da pratica educativa e pedagogica. A pratica educativa e a
pratica pedagdgica, por si, ja fazem mediagBes: elas sio meios
pelos quais a estética (arte e espiritualidade), a ética (cultura
axiolégica de uma comunidade) e a ciéncia (conhecimentos
objetivamente constituidos) chegam aos educandos. Para isso,
em primeiro lugar, ha necessidade do educador no papel de
mediador vivo entre a experiéncia cultural em geral e 0 educan-
do. O educador, servindo-se de diversos instrumentos, auxilia o
educando a assimilar a heranca cultural do passado, para, a0
mesmo tempo, incorporéa-a e supera-la, reinventando-a. Ao
aprender, assimilamos a heranca cultural do passado e, a0 mes-
mo tempo, adquirimos recursos para supera-la e reinventa-la.
O educador, em sua acao, Serve a esse Processo.

E no seio desse papel de mediador vivo do processo de formagio
do educando que o educador pratica atos avaliativos, que neces-
sitam ser regidos por uma ética; sao atos que tém uma finalida-
de e, por isso, assentam-se em valores, que dao sua direcdo.

A meu Ver, tendo presentes os conceitos acima explicitados, 0
pano de fundo do modo ético da préatica da avaliagdo da apren-
dizagem na escola é a compassividade. Etimologicamente, 0
termo compassividade vem de dois termos latinos: do prefixo
cum (que significa com) e do verbo patior (que significa sofrer a
agdo, mas também agir). No caso, compreendo a
compassividade como o ato de sentir com o outro e, a0 mes-
mo tempo, com ele agir. Agir com o educando, na busca de
seu desejo de aprender, de desenvolver-se, de tornar-se adulto;
de fazer o seu caminho. O educador ndo impde ao educando
0 que ele deve ser, mas, com ele, busca 0 caminho para que

se torne o que necessita de ser, como anseio de sua essén-

cia, de sua alma (alma aqui n&o esta compreendida como

um fendmeno religioso, mas sim como o &mago de cada
um de nds, como o centro de NOSSos anseios).

Neste contexto, compassividade na avaliagdo da aprendiza-
gem, mais simplesmente, pode ser traduzida como solidari-
edade. O educador necessita de ser solidario com 0 educando
no seu caminho de desenvolvimento; necessita de estar com
ele, dando-lhe suporte para que prossiga em sua busca e em
seu crescimento, na direcdo da autonomia, da in-
dependéncia, da vida adulta. O educador esta
junto e ao lado do educando em sua tarefa de
construir-se dia a dia. A avaliagdo subsidia o
diagndstico do caminho e oferece ao educador
recurssos para reorienta-lo. Em funcéo disso, ha

necessidade da solidariedade do edu-
cadorcomoavaliador, que oferece con-
tinéncia ao educando para que possa
fazer 0 seu caminho de aprender e,
por isso mesmo, desenvolver-se.

Ser solidario com o educando no
processo de avaliagdo significa
acolhé-lo em sua situacéo especifica,
OU Seja, COMO € e como esta nesse
momento, para, & Seguir, se neces-
sario, confronta-lo e reorienta-lo
amorosamente, para que possa cons-
truir-se asi mesmo como sujeito que
é (ser), 0 que significa construir-se
como sujeito que aprende (aquisi-
¢do de conhecimentos), como Su-
jeito que age (o fazer) e como sujei-
to que vive com outros (tolerancia,
convivéncia, respeito). Confrontar,
aqui, ndo significa desqualificar ou
antagonizar com o educando, mas
tdo somente, amorosamente, auxilia-
lo aencontrar a melhor solucéo para
a situacdo que esta vivendo, seja ela
cognitiva, afetiva ou espiritual.

Em sintese, @ meu ver, o princi-
pio ético que pode e deve nortear
a acao avaliativa do educador é a
solidariedade com o educando,
acompaixao; o que quer dizer de-
sejar com o educando o seu de-
sejo e garantir-lhe suporte
cognitivo, afetivo e espiritual
para que possa fazer o seu cami-
nho de aprender e, consequen-
temente, de desenvolver-se na
direcdo da autonomia pessoal,
como sujeito que sente, pensa,
quer e age em favor de si mesmo
e da coletividade na qual vive e
com a qual sobrevive e se realiza.

Solidarizar-se com o educando
ndo é um ato piegas, que conside-
ra que tudo vale, mas sim um ato
amoroso, a0 mesmo tempo dedi-
cado e exigente, que tem como
foco de atencdo a busca do me-
Ihor possivel. Il

* Professor da Faculdade de Educagédo
da Universidade Federal da Bahia
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Vencendo obstaculos,
transformando historias

No ultimo Dia das Maes,

Maria das Gragas Almeida

ganhou um presente inesquecivel.
Seu filho Rodrigo Almeida, de

17 anos, aluno da Escola Especial
Marly Frées Peixoto, Zona Sul

do Rio de Janeiro (RJ), mostrou

o quanto ja dominava o
computador. Um presente para
mae, uma conquista para Rodrigo,

portador de paralisia cerebral.
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Rodrigo pode nem se dar conta, mas ele é um exemplo de que os
estudantes portadores de necessidades especiais também aprendem,
trocam experiéncias e sabem ensinar, apesar da freqliéncia com que
sao vistos e rotulados de incapazes e, por isso, colocados a margem
da sociedade. E preciso lembrar que s6 a partir da metade do século
XX comegou-se a dar condigBes para que essas pessoas pudessem se
integrar & vida em comunidade. O preconceito e a discriminaco,
no entanto, ainda persistem até os dias de hoje.

Por isso, a experiéncia da escola Marly Frées é tdo importante. Ha
um ano e meio, Sara Gillian Norton Pont, estudante do curso de
Psicologia da Pontificia Universidade Catdlica (PUC-Ri0), resol-
veu criar uma oficina de computador na escola: “Acreditava que o
computador poderia favorecer a aprendizagem dos estudantes, sen-
do uma ferramenta que ajudaria na constituicdo de conhecimento
de todos. Néo sabia de que forma, mas queria tentar. Procurei a

Rodrigo Almeida e Paulo Fonseca (de 6culos), alunos da Escola
Especial Marly Froes Peixoto, zona Sul, Rio de Janeiro (RJ)

diregdo, expliquei 0 meu objetivo, obtive apoio e, com a ajuda dos
professores, fui em frente”.

Caminho certo - N&o foi nada facil. A oficina comegou com trés
alunos, um deles era o préprio Rodrigo. Os estudantes néo ti-
nham nenhuma intimidade com o equipamento. O processo foi
lento. Cada passo dado era uma vitdria. Sara comegou pelo bé-4-
ba: teclado, monitor e mouse: “O interesse dos alunos era grande
e isso me motivava bastante. Eles ndo falavam, tinham paralisia
cerebral, porém os gestos, as feicGes e os olhares traduziam que
estdvamos no caminho certo”.

Com o passar dos meses, Sara e a professora regente da
turma decidiram utilizar softwares educativos, buscando
uma linguagem dindmica e interativa. Aos poucos, as
criangas comecaram a adquirir familiaridade com a maquina.
O que era bom, mas ao mesmo tempo tragava novos desafios tan-
to para Sara quanto para a escola: “Os alunos tinham, por exem-
plo, restricbes motoras. Era preciso ajuda-los a mexer no compu-
tador. Mas ndo era isso que eles queriam. Eles lutavam para se
apropriar do equipamento por conta propria”.

Estavam sendo desafiados a superar suas dificuldades. A equipe da
escola ndo poupou esforgos e procurou facilitar a aproximacao dos
alunos com o computador. Em 2001, Felipe Abrantes, estudante
de Engenharia Industrial da PUC-Rio, entrou para a oficina. Com
0 apoio de seus professores, desenvolveu uma adaptacio que per-
mitia a Rodrigo digitar o teclado de forma independente.

Ao mesmo tempo, a diretora da escola, Marcia Carvalho Arantes,
foi atras de outros recursos: “Procuramos 0 Centro de Referéncia
do Instituto Helena Antipoff da Secretaria Municipal de Educa-
¢do (SME), que presta atendimento aos alunos de Educacéo Espe-
cial da rede. Para outro aluno, por exemplo, o Paulo, adquirimos
uma adaptacéo especial para ser fixada ao teclado, oferecendo maior
seguranca e precisdo no trabalho”.

Autonomia - O salto que os alunos deram, na avaliagdo de Sara,
foi enorme. Eles estavam conseguindo se apropriar de um equipa-
mento, de uma nova linguagem de forma independente, sem a
presenca constante do professor, do colega ou da familia, o que
acabou surpreendendo a todos, principalmente Felipe: “Quando
comecei a trabalhar na oficina ndo acreditava que eles conseguiri-
am dominar e utilizar o computador por conta prépria. Havia
muita limitagdo. Sinceramente, achava que o trabalho ndo teria
éxito. Me enganei e fico muito, muito contente por isto”.

Que o diga também a professora Rosenir Cruz de Andrade, que
participa da oficina desde o0 ano passado: “Esse trabalho foi e é tdo
importante porque, por meio dele, estou descobrindo o que real-
mente os alunos sabem e ndo sabem. Na Educacdo Especial, nds,
professores, acabamos de certa forma induzindo o aluno ao acerto. »

Conhecer, descobrir, interagir:
os passos da oficina de computador
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Criamos poucos espacos para que ele possa errar. Isto acaba

u ~
dificultando a nossa avaliagdo de como os estudantes estdo indo”. Pa ra S u a at u a I I Z a ga O

Na oficina, Rosenir descobriu que os seus alunos sabem

menos do que ela imaginava. Se ficou triste? Nem um pou- Linguagens artisticas e principios educativos. Estes sao os destaques
co: “Estou muito feliz, pois agora sei quais sdo as reais ne-
cessidades deles. Posso ajuda-los na constituicdo dos seus
conhecimentos. Ao criar e digitar poesias

no computador, por exemplo, os alunos

da programacao de TV: Matilda, Na Ponta dos Pés e Mestres da Literatura.

tinham a chance de reescrever uma pala-
vra, uma sentenca ou uma idéia. Isto foi ‘ ‘ Pude perceber que o uso do computador vem proporcionando
de extrema importéncia paraa minha pré— vérios_b_eneﬁcipg aosjgvens portadores de nfacessidades
tica Depois deste trabalho. revi a minha especiais. A oficina deixou claro o papel motivador que a

A magquina exerce sobre os estudantes e como a troca entre os TV
postura como professora. Sei que tenho alunos, professores e nés, pesquisadores, contribuiu paraa ——
que oportunizar mais espagos, em sala de constituicdo dos conhecimentos. Matilda
aula, para que ¢ les construam e Tal experiéncia mostrou ainda o poder do didlogo durante o Area de Conhecimento
desconstruam os conhecimentos”. processo de aprendizado do jovem portador de necessidades Cibncias Sinopse

o especiais e 0 quanto o computador serve como instrumento
A oficina rendeu outros bons frutos. Ago- mediador e ldico neste processo. Matilda é uma pata intrometida que est4 sempre tentando corrigir a

natureza. A série, composta por 13 episddios, aborda a relagdo dos
seres vivos com 0 meio ambiente, destacando o perigo do desequilibrio
nos ecossistemas.

ra, a escola quer desenvolver um traba- . . . .

. L. . L. X A forma como esta tecnologia convida e motiva o usuério a
Iho glstem_atlco d? '_nform?t'ca educativa. interagir facilitou o processo de reconhecimento do potencial de
O dia-a-dia da oficina registrado por Sara cada aluno para se expressar com o mundo. A experiéncia
virou monografia do seu curso de gradu- possibilitou que os alunos Rodrigo e Paulo, por exemplo, Reprodugéo
agéo, sob a orienta(;éo do Grupo Inter- pudessem realizar determinadas tgrefas sem a ajuda de um adulto,

N . R favorecendo a busca da autonomia e elevando a auto-estima.

disciplinar de Pesquisa da Subjetividade

(GipS) instituigéo Iigada a PUC-Rio Notamos, entdo, o quanto a concepgao da teoria de Lev Vygotsky -
c . da de Feli la també ' zona de desenvolvimento proximal - esta internalizada nao apenas no
o0m a agjuda de Felipe, ela tambem pre- processo metodoldgico da pesquisa realizada, mas também na

Na Escola

A partir de cada episddio, o professor pode realizar ativida-
des que trabalhem diferentes temas relacionados ao progra-
ma, como alimentacdo, adaptacéo, cadeia alimentar etc.. Por
meio dos personagens das histdrias, os alunos perceberdo

tende dlgltallzar todo o trabalho em um forma de perceber as potencialidades do outro com quem nos que mudangas dehabltos geram altera.(;(jes (3 rea(}ﬁes no
CD-ROM, para divulgar a proposta. As deparamos e interagimos. Assim, foi possivel desafiar os alunos, e0055|_stema. A série aln(_ja fgvor_ece a dISCl)SS_aO de alguns
mées dos alunos - quer queiram ou n&o - questionar suas respostas e observar aforma como eles aprendem. conceitos, como o respeito as diferencas. E interessante o

x ; . . . educador partir de questdes proximas ao universo da crian-
aprenderdo um pouco de informatica. E Esperamos que este trabalho sirva para criar novas propostas ca para tra%alhar assquntos mgs gerais, COMO 0 Préprio meio
Rodrigo e Paulo estdo mais do que con- pedagdgicas. Esperamos ainda que a utilizacdo do computador ambiente.

de forma lidica e mediadora possa ser um importante fator
t[e ntes ! conectados com o mundo, para a inclusdo dos portadores de necessidades especiais na
interagindo com ele e superando uma das Propostas de Trabalho

sociedade contemporéanea. Ficha Técnica
muitas barreiras de exclusdo. | Sara Gillian Norton Pont , , Tibo de produsdo: *Escolha um episodio de interesse da turma. Proponha ao grupo
Animagao que recrie a histdria, utilizando a linguagem teatral. O objetivo é
incentivar a criatividade dos estudantes. O professor deve ficar aten-
to para mediar o processo e viabiliza-lo, favorecendo a construcdo da

Pais: Republica Tcheca

Producao:

Crech Television consciéncia de que a preservagdo do ecossistema depende de todos.

Co-produgao: % Repita a atividade em outro periodo do ano fazendo rodizio

Anima entre seus alunos. Tente registrar o processo, por exemplo, com

Duragéo: 7 minutos gotografias - garantindo a memdria da construcdo de identidade
a turma.

Horario:

NET - Cara de Crianca
(terga-feira, as 9h, . . . .
sébado, as 9h) Atencao professor! A expressao oral favorece em muito a expressao es-
crita. Nao se esquega também de promover, em sala de aula, situagoes
que possam incentivar seus alunos a identificar, nos episddios, relagoes

com o cotidiano escolar e familiar.

a professora Rosenir Cruz
de Andrade e o estudante Educagéo Ensino Video Professores Impressos CD-ROM Internet
Felipe Abrantes Infantil Fundamental
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TV
Na Ponta dos Pés

Sinopse

A série, de 40 episddios, apresenta a gramatica da danga - seus elementos bésicos e 0s varios
estilos existentes. O programa € narrado e tem como personagens criangas e jovens de diferentes
paises. O texto da série é construido a partir de perguntas e comentarios de profissionais ligados a arte.

Na Escola

A série revela alguns aspectos do processo de criacdo artistica, integrando as artes cénicas, a
linguagem musical e 0s movimentos do proprio corpo. O conteldo rico possibilita diferen-
tes abordagens tematicas, como a coordenagdo motora, os diferentes estilos de danca, o
ritmo etc.. O professor pode ainda trabalhar com os alunos a consciéncia de que o movi-
mento do corpo é uma linguagem que expressa sensagdes, emogOes e sentimentos.

Propostas de Trabalho

Proponha aos seus alunos a criacdo de coreografias que expressem a identidade cultural
do grupo, ou da turma, da escola, do bairro ou da cidade. O professor de Educagdo Fisica,
com a equipe de sua escola, pode criar atividades que integrem os diferentes conceitos do

Reprodugéo

As carteiras dos alunos estao

Area de Conhecimento

Ficha Técnica

Tipo de produgao:
Documentério

precisando de uma reforma? A secretaria

da escola, de alguns materiais de
trabalho? E a fachada, de uma nova
pintura? Desde 1993, as escolas da

Rede Municipal de Ensino do Rio contam

Pais: Canada

com o chamado Sistema Descentralizado de

Producéo:
Genuine Pictures Inc./
TV Ontario

Pagamento, o antigo Fundo Rotativo.

Duracao: 5 minutos

Horério:
BandRio (terca-feira, as
7h45)

NET (terca-feira e sabado,
3 oh’m)

Para que serve o Fundo Rotativo?

Pelo menos uma vez por ano, cada uma das 1035 escolas
da rede recebem recursos financeiros para o pagamento de
despesas que exijam a¢Bes imediatas. O valor é depositado
e determinado pelas Coordenadorias Regionais de Educa-
¢8o (CREs), segundo orcamento da Secretaria Municipal
de Educagdo aprovado pela Camara dos Vereadores.

A escola pode receber, no méximo, R$8 mil de cada vez. Nada
impede, no entanto, que a CRE, durante o ano, faga novos
depositos, desde que estejam previstos e a escola ja tenha pres-
tado contas da utilizacdo do valor recebido anteriormente.

O dinheiro deve ser usado para aquisicdo de pequenas quanti-
dades de material, para a realizacdo de obras e reparos de emer-
géncia, e para a compra de materiais e equipamentos perma-

universo da danca, sempre valorizando a iniciativa dos estudantes.
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TV
Mestres da Literatura
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Sinopse

A série de seis episodios apresenta a biografia de escritores da literatura brasileira,
como Lima Barreto, José de Alencar, Machado de Assis, Mario de Andrade, Graciliano
Ramos e Guimardes Rosa. A vida e a obra das personalidades sdo apresentadas a partir
de uma narrativa historica e politica do cenario brasileiro no qual viveram.

Area de Conhecimento Na Escola

Literatura

Tipo de producao:
Documentério

O professor encontrara informagdes que descrevem e ilustram o cenario da cultura
literaria e politica do Brasil do final do primeiro império aos primeiros anos do gover-
no de Getulio Vargas. Os videos favorecem a realizagdo de atividades integrando as
areas de Histdria e Literatura.

Propostas de Trabalho

Pais: Brasil

s O professor pode destacar as passagens da narrativa do programa que contextualizam
as obras dos escritores, estabelecendo assim o debate de algumas questdes. Os alunos,
por exemplo, discutirdo quais os aspectos politicos e sociais que marcam o trabalho de
determinado escritor ou de que forma a vida e a obra deste autor estiveram ligados ao

Produgéo:
Maluviana Batista/
cedente TV Escola

Duragdo: 30 minutos

Horério: dia-a-dia de sua época. Proponha aos alunos, ap0s a exibi¢do dos 6 programas, que

BandRio (terca-feira, as 7h,
sexta-feira, as 14h)

NET (segunda-feira, as 8h,
quinta-feira, as 10h30,
sexta-feira, as 8h30,
domingo, as 10h)

apresentem, em grupos, a obra dos escritores — promovendo um debate e estabelecen-
do comparagOes. Por exemplo: Mario de Andrade, Graciliano Ramos e Guimaraes
Rosa, 0 que 0s caracteriza como modernistas? Quais as diferencas entre eles?
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Estas propostas sao feitas a titulo de sugestao. Nao é nossa intengao passar receitas
ao professor. Consideramos que todos os videos podem ser usados por todos os
segmentos, em parte ou totalmente. Quem deve fazer esta opgao é vocé, professor!

nentes, como, por exemplo, quadro negro, bebedouro e mesa.

O recurso é movimentado pelo préprio diretor. O ideal é que
toda a comunidade escolar defina onde serdo aplicados 0s
recursos. Os membros do Conselho Escola Comunidade

(CEC) devem ser consultados e participar do processo.

De acordo com a Secretaria Municipal de Educagéo (SME),
cada escola tem que prestar contas das despesas realizadas,
conforme normas estabelecidas pela Controladoria Geral
do Municipio. A nédo prestacdo de contas
impede a concessdo de NOVOS repasses.

\

O que pode - Despesas mitidas - aqui-
sicdo de material de consumo e pres-
tagdo de pequenos servigos necessarios a ma-
nutencdo e ao funcionamento das escolas.
Exemplo: produtos de limpeza e material
didético e escolar. Servicos de reparo, adap-
tagfo, conservacdo, restauragdo e instalaco
de bens méveis e imdveis. Exemplo: reparo hi-
draulico, vazamento e substituicdo de telhas.
Aquisicdo de maquinas e equipamentos permanentes. Exem-
plo: mesa, bebedouro e quadro negro.

O que nao pode - Combustivel, taxi, alimentos, cartbes
de visita, flores. l

Rede Fisica - 28%
Utilizacao Aquisicées - 31%
dos recursos

Servicos - 31%
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Fim de aula...

VALEU PESSOAL.
ATE A PROXIMA. ..

S\VotoXConsci

NAO DEIXEM DE
LER O TEXTO.

at
Roteiro: Cristina Campos / Arte: Eduardo Ofeliano

SERA QUE DA TEMPO DE
FAZER A UNHA ANTES DE
ENCONTRAR O GUSTAVO?

HUM, NAO POSSO ESQUECER
DE DAR UMA PASSADINHA
NO MERCADO ANTES DE
IR PRA CASA.

_ AL, DROGA!
NAO TIREI DINHEIRO.

SERA QUE AINDA TENHO
ALGUM NO BANCO?

OI, TUCA, JA VOTOU? |
TG CONTANDO COM VOCE!
ME DA UMA FORCA. ..

Na escada...

E Af, PROFESSORA?
A GALERA TODA JA VOTOU.
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A FILA ESTA PEQUENA,
VAI DAR TEMPO.

NAO, TENHO QUE PENSAR
NA ESCOLA. MAS, E A
ESCOLA, PENSA EM MIM?

'_(' PUXA, A BIA
PEDIU MEU VOTO,

MAS ACHO A VERONICA

HUM!
COM A BIA
EU PODERIA

LEVAR ALGUMA

VANTAGEM. ..

MUITO INTERESSANTES, MAS ELA

E AMIGA DAQUELE CARA
QUE EU DETESTO. %

SERA QUE
ELA VAI DAR
ALGUMA FUNCAO
PRA ELE?
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Tudoteca

Uma Escola do
Tamanho do Mundo

Educacao e Trabalho

| Nés da Escola

AGENDA

DROGAS

O Ndcleo de Estudos e Pesquisas em Atengéo ao Uso de Drogas
(NEPAD) e o Centro de Producdo da UERJ (CEPUER))
realizam o Curso de Prevencéo ao Abuso de Drogas. A prevencao
na escola e na familia sdo alguns dos temas abordados. As
inscricBes estdo abertas. As aulas acontecerdo de 22 de agosto a
7 de novembro. Informagdes: (21) 2587-7707

Para a garotada

Para sua atualizacao

avah
acao

EXPOSICAO

Est4 em cartaz, até o dia 6 de outubro, no Pago Imperial, a
exposicdo Caminhos do Contemporaneo. A mostra redne
cerca de 400 obras de 179 artistas brasileiros. Ha pinturas,
esculturas, desenhos, instalagfes, objetos e fotografias.
Endereco: Praca XV, 48, Centro, Rio de Janeiro (RJ).
Informagdes: (21) 2533-4407

CONFERENCIA DO DIREITO DA CRIANCA DE BRINCAR

A XV Conferéncia Mundial da Associagdo Internacional pelo Direito da Crianga de Brincar discutird as relagfes entre o
brincar e a saide e a importancia da animagéo sociocultural nas grandes cidades. O tema do evento é A Cultura e o Brincar
nos Espagos Urbanos. O encontro ser realizado de 4 a 8 de novembro no Memorial da América Latina, em S&o Paulo (SP).
Informagdes: http://www.ipa-br.org.br/conferencia ou pelo e-mail ipa@somaeventos.com.br

i<\

CARREGANDO
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Prefeitura
(}da Cidade RI O
Secretaria de Educacéo
adolescentes. A partir de 5 de setembro: www.multirio.rj.gov.br/seculo21 L1¥§§[:{[e]

0 projeto S@culo XX1 @ para educadores que trabalham com jovens e




